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Resumo

Este trabalho foi fruto de uma investigacdo realizada em uma instituicdo da rede
estadual de educacdo do Rio de Janeiro. Objetivou apresentar os significados
construidos pelos discentes de uma escola publica, sobre uma proposta de
programa denominada “Nova EJA”. Utilizou-se como referencial tedrico-
metodolégico a Teoria das Representacfes Sociais de Serge Moscovici (2007) e
Denise Jodelet (2001), enquanto aporte tedrico e constructo metodoldgico utilizado
em investigacdes de fendmenos sociais. Optou-se pela pesquisa empirica qualitativa
tendo como foco de analise os alunos matriculados no programa em 2014. Em um
primeiro momento, foi feita uma reflexdo historica sobre a Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) no Brasil. Posteriormente, foram identificadas as significacbes
expressas pelos sujeitos sociais, a respeito da proposta. Os resultados apontaram
para a nao existéncia de uma representagao social de “Nova EJA”, posto que os
sujeitos ndo expressavam um senso comum sobre a realidade, mas uma opinido
pessoal, real, enquanto discentes dessa populagao.
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This work was the result of an investigation into an institution of the state education
network of Rio de Janeiro. Aims to present the meaning built by students of a public
school on the proposal of program called "Nova EJA". It was used as a theoretical-
methodological reference the Theory of Social Representations of Serge Moscovici
(2007) and Denise Jodelet (2001), while theoretical framework and methodological
construct used in social phenomena investigations. We opted for the qualitative
empirical research based on the analysis of focus students enrolled in the program in
2014. At first, it was made a historical reflection on the Youth and Adult Education
(EJA) in Brazil. Subsequently, the meanings expressed by the social subjects were
identified on the proposal. The results pointed to the absence of a social
representation of "Nova EJA", since the subject did not express a common sense of
reality, but a personal, real opinion, as students of this population.

Keywords: Basic Education; Education of Young and Adults; Social
Representations.

INTRODUCAO

Este trabalho procurou analisar e discutir sobre o Programa “Nova EJA”, no
contexto das mudancas propostas para a modalidade de EJA, inclusive apés a
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9394/96.
Buscou-se pensar a respeito dos indicios das representacdes sociais dos discentes
sobre a Nova politica de EJA.

A elaboracéo deste trabalho foi realizada em trés fases. A inicial se constitui
em estudar um pouco da histéria da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil. Na
segunda, analisamos alguns aspectos ligados a elaboracéo tedrica da Nova Politica
de EJA proposta pela SEEDUC.Em seguida, a partir da analise de dados coletados
via entrevistas, em uma escola publica estadual de Educacdo Basica, procuramos
compreender o significado do Programa “Nova EJA”, sobre a perspectiva da Teoria

das Representacfes Sociais (TRS).

1. BREVE ITINERARIO HISTORICO DA EJA NO BRASIL

Nenhuma acéo educativa pode prescindir de uma reflexdo sobre o
homem e de uma andlise sobre suas condi¢des culturais. Ndo ha
educacdo fora das sociedades humanas e ndo h4 homens isolados.
O homem é um ser de raizes espacos-temporais. De uma forma que
ele é, na expressao feliz de Marcel, um ser “situado e temporalizado”.
A instrumentacdo da educacgdo (...) depende da harmonia que se
consiga entre a vocagdo ontologica desse “ser situado e
temporalizado” e as condi¢des especiais desta temporalidade e desta

situacionalidade (FREIRE,1979, p.61).
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Se um dos pressupostos para refletir sobre o homem é a questdo da
temporalidade e, portanto, da histéria, podemos afirmar, que a trajetéria da EJA no
Brasil, apresentou inlUmeras variacdes do ponto de vista humano, demonstrando
estar estreitamente ligada as transformacgfes sociais, econémicas e politicas que
acabaram por caracterizar seus diferentes momentos no Brasil. No periodo colonial
a auséncia de politicas publicas resultou em acdes elaboradas pelos jesuitas,
voltadas para a alfabetizacdo de cunho catequista. Com a expulsdo da Companhia
de Jesus no século XVIII, o sistema de ensino se desorganizou e novas iniciativas
ressurgiram no periodo imperial (BEISIEGE,1982).

No Império, a vinda da familia real propiciou a consolidacdo de um sistema
publico de educacao elementar, quando a Constituicdo Federal de 1824 previa a
oferta de curso primario gratuito para os nao-escravos. O indice de analfabetismo
era tdo grande que, acdes filantrOpicas se ocuparam em oferecer por meio da
educacdo, uma espécie de regeneracdo da disciplina aos pobres brancos e negros
libertos (ARROYO, 2007).

Em 1930, foi criado o Ministério da Educacdo, quando o seu primeiro ministro
Francisco Campos, criou o Conselho Nacional de Educacdo, periodo em que
instituiu o ensino comercial e reformou o secundario. Desse modo, foram que as
primeiras iniciativas sistematicas em relacdo a EJA surgiram a partir da década de
1930,0casiao em que a Constituicdo Federal de 1934 estabeleceu a criagcdo de um
Plano Nacional de Educacao, que indicou pela primeira vez no pais a educacédo de
adultos como dever do Estado. A oferta de ensino publico primario gratuito e
obrigatério tornou-se direito de todo o cidaddo, extensivo aos jovens e adultos
(VENTURA, 2001).

Segundo a autora supracitada, a revolucdo de 30 foi do ponto de vista
educacional, um marco na reformulacdo do papel do Estado no Brasil. Nesse
momento, as politicas publicas se efetivavam a partir da necessidade de qualificacdo
e diversificacdo da mao de obra trabalhadora. Assim, a questdo da EJA ganhou

expressdo, como engodou de maneira geral o professor Frigotto (2001):

A Educacdo e a formacdo humana terdo como sujeito definidor as
necessidades, as demandas do processo de acumulacdo do capital
sob diferentes formas histéricas de sociabilidade que assumir. Ou
seja, reguladas e subordinadas pela esfera privada, e a sua

ISSN: 2358-8411 - LSP - Revista Cientifica Interdisciplinar Paginas 117 de 188



reproducéo (FRIGOTTO, 2001,p.30).

As décadas posteriores aos anos de 1940 foram de efervescéncia no que dia
respeito as politicas publicas, pois foram marcadas por amplas discussées em torna
da EJA, como: a regulamentacdo do Fundo Nacional do Ensino Primério (FNEP) que
previa o repasse de 25% de recursos da Unido aos Estados para serem aplicados
na educacgdo supletiva dos adultos, a criacdo do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas (INEP) que dedicou-se a fomentar e publicar obras ligadas ao ensino
supletivo, o lancamento de campanhas como por exemplo a Campanha de
Educacao de Adolescente e Adultos (CEAA) que somada a Campanha Nacional de
Educacdo Rural, visavam alfabetizar e aprofundar o trabalho educativo e a
Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo que marcou uma nova etapa
nas discussdes sobre a educagédo de adultos (BEISIEGEL, 1982).

Vale destacar que apds década de 40 o analfabetismo passou a ser visto como
grande problema nacional, uma vez, que era em torno de 55% de toda a populagéo
brasileira. O pesquisador Osmar Favero interpretou o lancamento das campanhas

emergéncias para a diminuicao do analfabetismo da seguinte maneira:
(...) mesmo partindo de um conceito extremamente limitado
de analfabeto e trabalhando com um conceito restrito de
analfabetismo/alfabetizacdo, as campanhas significaram um
movimento positivo do Estado e da sociedade brasileira, no
atendimento as necessidades educacionais da populacéo

adolescente, jovem e adulta mais pobre (FAVERO, 2004,
p.17).

Ainda na década de 40, a educacdo passa a ser uma questdo de seguranca
nacional, uma vez que a pouca instrucao do povo brasileiro, significara um grande
atraso socio-cultural do pais, tanto que o governo criou o sistema “S”, inaugurando
em 1942 o SENAI (Servico Nacional de Aprendizagem Industrial) com a misséo de
treinar e qualificar mao de obra para a producéo fabril e em 1946, o SENAC (Servico
Nacional de Aprendizagem Comercial). Ainda em 47, o | Congresso Nacional de
Educacao de Adultos refletiu o desejo de expanséo da escolarizacdo dos jovens e
adultos, lancando o slogan “Ser brasileiro é ser alfabetizado”’(ARROYO, 2007).

Em 1958, ocorreu o Il Congresso Nacional de Educacdo de Adultos, com
destaque na filosofia do educador Paulo Freire, que defendia as ideias progressivas

de uma educacéo igualitaria e com intensa mobilizacdo popular. A partir da década
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de 60, movimentos populares se organizaram no Norte e Nordeste do Brasil, em prol
da alfabetizacdo de jovens e adultos. EM Recife, nasceu, o Movimento de Cultura
Popular, os Centros de Cultura Popular da Unido Nacional dos Estudantes e o
Movimento de Educacédo de Base. Em Natal a Campanha “De pé no ch&do também

3

se aprende a ler” e a Campanha de Educacdo Popular da Paraiba. Os
representantes destes grupos se organizaram e pressionaram o governo federal a
fim de que este oferecesse apoio e coordenasse tais iniciativas a nivel nacional, o
gue fora feito no ano de 1963, ano em que se cria 0 Plano Nacional de
Alfabetizacdo, como avigorou o estudioso Guadéncio Frigotto:
Na década de 50 e inicio da década de 60, esbocou-se, na
sociedade brasileira, em todos os &mbitos, um movimento
que apontava para reformas de base e para a implantagédo de
uma sociedade menos submissa ao grande capital
transnacional, as oligarquias e, portanto, mais democratica.
Este movimento envolveu grupos importantes da sociedade:
movimentos de cultura popular, de erradicacdo do
analfabetismo, de educacdo popular, cinema novo, teatro
popular, movimento estudanti e, no plano politico-
econdmico, um projeto que procurava romper com a relacéo

de submissédo unilateral ao capital transnacional (FRIGOTTO,
2003, p.38).

Com Golpe Militar de 1964, a acdes e iniciativas ligadas a EJA foram extintas,
mas devido aos altos indices de analfabetismo ainda em alta no pais, o governo no
ano seguinte ao golpe, lancou a Cruzada ABC, com a pretensao de, subordinada ao
capital internacional, desenvolver programas de alfabetizacdo e formacéao
continuada de jovens e adultos (VENTURA, 2001).

Segundo a pesquisadora de EJA, em 1967 foi criado o MOBRAL (Movimento
Brasileiro de Alfabetizac&o), cujo objetivo era erradicar o analfabetismo, que até os
anos 80 atingia o territorio nacional. Quase duas décadas ap0s sua criacdo, em
1985 foi substituido pela Fundacdo Educar que tinha como meta, assessorar
municipios e instituicdo que ofereciam o0 ensino supletivo. Na ocasido, a Lei de
Diretrizes e Bases 5692/71 regulamentava o ensino supletivo, diferenciando-o do
ensino regular e do ensino secundario, separando um capitulo proprio composto de
cinco artigos e apontando as seguintes funcdes: supléncia, suprimento e
aprendizagem e qualificacdo (PAIVA, 1987).

No ano de 1974, a fim de organizar o ensino supletivo, as Secretarias

Estaduais de Educacéo criam os Centros de Estudos Supletivos. Anos depois, a
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ConstituicAo da Republica Federativa do Brasil de 1988, Artigo 208 estabeleceu
algumas garantias para a educacgdo, como o Ensino Fundamental, obrigatério e
gratuito, inclusive para 0os que a ele ndo tiveram acesso na idade propria
(VENTURA, 2001).

Emerge assim, a EJA, na Constituicdo Federal de 1988, com redagcédo dada
pela Emenda Constitucional n° 59/2009 ao apresentar a Educacdo Basica como
obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos, “assegurada inclusive
sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade prépria” (art.
208, inciso 1), evidenciando a responsabilidade do Estado para com os jovens e
adultos cujo acesso ao Ensino Fundamental e Médio, ndo foi possibilitado na idade
regular. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional 9.394/96 complementou
a Constituicdo Federal (C.F) ao determinar que:

Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos
jovens e aos adultos, que ndo puderam efetuar os
estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado,

seus interesses, condicdes de vida e de trabalho,
mediante cursos e exames (BRASIL, 1996).

Avancos em relacdo a EJA, também foram notados, pos V Conferéncia
Internacional de Educacao de Adultos (V CONFITEA), ocorrida em julho de 1997, na
cidade Hamburgo, na Alemanha, quando se afirmou que somente o0
desenvolvimento centrado no individuo e a existéncia de uma sociedade
participativa, baseada no respeito dos direitos humanos, levariam a um
desenvolvimento justo e sustentavel, fundamental para a sobrevivéncia das futuras
geracdes (UNESCO, 2007).

Na declaracdo encontramos o seguinte:

E de fundamental importancia a contribuicdo da
educacdo de adultos e da educacdo continuada para a
criagdo de uma sociedade tolerante e instruida, para o
desenvolvimento socioeconémico, para a erradicagdo do

analfabetismo, para a diminuicdo da pobreza e para a
preservacao do meio ambiente (UNESCO, 1997,p.1).

2. ELABORACAO TEORICA DA NOVA POLITICA DE EJA NO ESTADO DO RIO
DE JANEIRO

Afirma-se, portanto, que na década de 90 e no inicio dos anos 2000, varios

movimentos dentro e fora do Brasil ocorreram em defesa da democracia e dos
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direitos sociais, bem como acordos internacionais que buscavam contribuir para que
a EJA fosse considerada uma modalidade especifica da educacdo. Em termos
especificos, fundamentado na legislacdo brasileira e em alguns dados apresentados
no Plano Estadual de Educacdo do Rio de Janeiro que apontam para um numero
expressivo no percentual de analfabetos e na evidéncia de que a rede estadual se
constitui na principal mantenedora da oferta de matriculas na EJA para o Ensino
Fundamental e, sobretudo no Ensino Médio, foi que o governo do Estado do Rio de
Janeiro, através da Secretaria de Estado de Educacédo, implementou em 2013, um
Programa chamado “Nova EJA”, na perspectiva de consolidar uma escola de
gualidade, contextualizada e capaz de preparar os jovens e adultos para o mercado
de trabalho, estimulando o desenvolvimento de suas habilidades, constituindo no
espaco escolar as condicdes necessdrias para a conquista de sua autonomia e
insercao nos diferentes e diversos espacos da vida em sociedade. Quanto ao papel
do poder publico, a Declaragdo de Hamburgo, parece corroborar com as ac¢des do
governo do estado do Rio de Janeiro, quando apresentou o seguinte:
O Estado ainda é o principal veiculo para assegurar o
direito de educacédo para todos, particularmente, para 0s
grupos menos privilegiados da sociedade, tais como as
minorias e 0s povos indigenas. No contexto das novas
parcerias entre o setor publico, o setor privado e a
comunidade, o papel do Estado estd em transformacéo.
Ele ndo é apenas um mero provedor de educacdo para
adultos, mas também um consultor, um agente
financiador, que monitora e avalia ao mesmo tempo.
Governos e parceiros sociais devem tomar medidas
necessarias para garantir o acesso, durante toda a vida
dos individuos, as Estado garantir aos cidaddos a
possibilidade de expressar suas necessidades e suas
aspiracbes em termos educacionais. No que tange ao
governo, a educagdo de adultos ndo deve estar
confinada a gabinetes de Ministérios de Educacéo: todos
0s Ministérios devem estar envolvidos na promocéo da

educacdo de adultos e, para tanto, a cooperacao
interministerial € imprescindivel (UNESCO, 1997, p.2-3).

Desse modo, é que a partir do ano de 2013, diante do desafio de promover a
reinsercdo de jovens e adultos, com baixa escolaridade, através e a partir da
educacédo, no mundo do trabalho com escolarizacdo adequada, que o Estado do Rio
de Janeiro, em parceria com a Fundacéo Centro de Ciéncias e Educacéo Superior a
Distancia do Estado do Rio de Janeiro — CONSORCIO CEDERJ, lanca a Nova

Politica de Educacéo de Jovens e Adultos no Estado do Rio de Janeiro (Manual do
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Projeto Nova EJA, 2014).
A proposta foi fruto da Resolugdo SEEDUC de n°® 4951 de 04 de Outubro de
2013, quando na ocasido, o Secretario de Estado de Educacéo, Vossa Exceléncia, o
Sr. Wilson Risolia Rodrigues no uso de suas atribuigdes legais e tendo em vista o
processo n° E.03/001/5612/13, fixou diretrizes de para implantacdo das matrizes
curriculares para a Educacdo Béasica nas unidades escolares da rede publica, que
no Capitulo VI, destinado a Educacdo de Jovens e Adultos nos artigos 31 e 32,
dizem o seguinte:
Art. 31 - O Projeto Nova EJA Ensino Médio estrutura-se
em 04 (quatro) médulos semestrais, totalizando 02 (dois)

anos para a concluséo do Ensino Médio nesta
modalidade, conforme previsto no Anexo VI.

Art. 32 - No Projeto Nova EJA Ensino Médio, cada
tempo sera constituido por 50 (cinquenta) minutos,
garantindo-se, assim, a duracdo minima de 1.200 (mil e
duzentas) horas para esta etapa de ensino.

Analisando essa nova proposta de EJA, percebemos do ponto de vista
tedrico-metodoldgico, que apontou em direcdo a algumas medidas, que buscam
contextualizar o ensino na EJA. Do ponto de vista estrutural, tocou em questdes
como 0 prosseguimento nos estudos, reafirmando a idéia de educacdo ao longo da
vida (acompanhando um movimento internacional de conferéncias e foruns). O
Manual de orientacGes dessa proposta fez referéncia a algumas especificidades da
EJA:

Apresentando matriz de referéncia alinhada com essa
modalidade educacional, bem como estratégias de
aprendizagens compativeis com as midias e exigéncias
do século XXI, e assegurando na Rede Estadual de
Ensino a continuidade do percurso de escolaridade
obrigatéria, para permitir que jovens e adultos, que por
algum motivo estavam privados do saber basico,
concluam em menor tempo esta etapa de ensino, com
resultados de aprendizagem e qualidade adequados
para a continuidade dos estudos (MANUAL
DEORIENTACOES NOVA EJA, 2014, p.5).

Além desses pressupostos, apresentou um discurso preocupado com o
desenvolvimento cognitivo dos alunos, tempo ampliado de efetivo trabalho escolar,
freqUéncia e processo de avaliagcao:

Na otica da evolu¢do do ser, no desenvolvimento de suas

potencialidades, € necessaria uma metodologia que utilize
estratégias de despertar e desenvolver nos jovens e adultos,
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habilidades e competéncias exigidas na sociedade e no
mundo do trabalho. As aulas sdo presenciais, de segunda a
sexta-feira, 4 horas e dez minutos/dia em turno ampliado,
sendo trés horas e vinte minutos/dia, nas disciplinas da
matriz; apresentado em estrutura modular, quatro modulos
com conclusdo do Ensino Médio em dois anos. A frequéncia e
participagdo do aluno sdo fundamentais, pois o0 processo de
constru¢do do conhecimento € coletivo. A avaliacdo €
processual, acontece em todas as atividades desenvolvidas
no cotidiano da sala de aula e ou atividades externas,
sintonizada com a portaria n° 316/2012 (MANUAL DE
ORIENTACOES NOVA EJA, 2014, p.6).

3. EMBASAMENTO TEORICO: A TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAS

Nos ultimos anos, o conceito de representacdo social tem aparecido com
frequéncia em trabalhos de diversas areas, sobretudo da educacdo. A Teoria das
Representacfes Sociais (TRS) foi desenvolvida pelo romeno Serge Moscovici na
década de 60, tendo como ponto de partida uma obra chamada La Psychanalyse,
son image, son public, contendo a matriz da teoria, publicada em 1961 na Franca.
Na verdade, a pesquisa de Moscovici, tinha como foco, fenébmenos marcados pelo
subjetivos, captados indiretamente, baseados em metodologias inabituais da
psicologia da época, fugindo, portanto, dos canones da ciéncia psicolégica normal
de entdo (JODELET, 2002).

Com a TRS, Moscovici marcara o estabelecimento de uma nova visao de
mundo, que integrava fendmenos individuais e fenbmenos sociais, caracterizando no
campo das Ciéncias Humanas, a importancia da Psicologia Social.O romeno,
afirmava que para tornar fenbmenos sociais ininteligiveis inteligiveis, era necessario
incluir conceitos psicologicos e sociolégicos e que a TRS cumpriria esse papel,
tamanha sua abrangéncia e vivacidade, conforme explicita Arruda (2002):

A Teoria das Representacbes Socias -TRS-
operacionalizava um conceito para trabalhar com o
pensamento social em sua dindmica e em sua
diversidade. Partia da premissa de que existem formas
diferentes de conhecer e de se comunicar, guiada por

objetivos diferentes, formas que sdo moveis
[...J(ARRUDA, 2002, p.3-4).

Na TRS partia-se da ideia de que varias podem ser as formas de conhecer,

baseadas, sobretudo, na comunicacao, nas experiéncias vividas e na racionalidade.
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A esse respeito, Moscovici define representacao social da seguinte maneira:

(...) um sistema de valores, ideais e préaticas, com uma
dupla funcédo: primeiro, estabelecer uma ordem que
possibilitarda as pessoas orientar-se em seu mundo
material e social e controla-lo; e em segundo lugar,
possibilitar que a comunicagdo seja possivel entre os
membros de uma comunidade, fornecendo-lhes um
cédigo para nomear e classificar, sem ambiguidade, os
varios aspectos de um mundo e de sua hist6ria individual
e social (MOSCOVICI, 2007, P.21).

Compreendendo que todas as interagcdes humanas pressupdem
representacdes - e a propoésito, € isso que as caracteriza - uma representacdo pode
ser classificada como social, na medida em que é produzida coletivamente, no
contexto grupal, uma vez que é na interacdo comunicativa que as representacdo sao
estruturadas, contribuindo, portanto, para os processo de formacdo de conduta,
tomada de decisao e orientagdo das comunicacdes sociais (JODELET, 2001).

Corroborando com tal visdo, Madeira (1998), aclarou para a construcao
historica e humanistica do conceito de representacéo, escrevendo que:

Note-se que, 0 que sSomos, ou seja, as representacdes
que temos, constroem-se na histéria de uma dada
formacdo social, num processo de relacdes familiares,
grupais e intergrupais, que se estende ao longo da vida
e, em meio ao qual, afetos, interesses, valores, normas,
esteredtipos, imagens, simbolos, demandas e interesses

articula-se em palavra proferida ou silenciada, palavra
entendida ou negada (MADEIRA,1998,p.241).

Nesse sentido, na visdo de Moscovici (2007), o organizador da chamada
grande teoria, 0 ponto marcante da teoria das representacdes sociais, € que elas
corporificam ideias em experiéncias coletivas e interacbes em comportamentos.
Sobrepde ainda, que é através das representacdes que 0s seres humanos superam
problemas e o integram em seu mundo mental e fisico, que é por sua vez,
enriquecido e transformado. Desse modo, foi que a TRS, constitui-se em um tipo de
conhecimento que influencia o comportamento humano, no processo de
comunicacdo consigo, com o outro e com a sociedade em geral (MOSCOVICI,
2007).

O autor romeno afirmou que a transformac¢do do conhecimento cientifico em
comum poderia ser sim, um lugar de estudo possivel de exceléncia, jA que

conhecimento e cultura também estdo presentes em lugares comuns, inclusive na
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escola, como sugere:

[..] a Teoria das Representacfes Sociais permite
compreender, tanto os fendbmenos macroscopios quanto
os fenbmenos microscépios relativos aos processos
culturais e sociais. Além disso, ndo apenas para a
educagcdo, mas, de uma maneira ampla, para a
sociedade do conhecimento, a abordagem e a realizacéo
de pesquisas sobre representa¢cfes sociais podem ser
consideradas ingredientes indispensaveis para a melhor
compreenséo dessa realidade (MOSCOVICI 2007, p.45).

Fundamentando-se na Psicologia Social, area do conhecimento estritamente
ligada a teoria, o estudo de Alves-Mazzotti (2009) investigou como se formam e
como funcionam os sistemas de referéncia que utilizamos para classificar pessoas e
grupos e para interpretar os acontecimentos da realidade cotidiana. Em seu trabalho
intitulado “Representacdes sociais:aspectos tedricos e aplicacbes a educacao”’, ela
aponta para o papel das representacdes na orientacdo de condutas e das praticas
sociais, e sua interferéncia no processo educativo (ALVES-MAZZOTTI, 2009).

O trabalho de Naiff (2008) relacionou-se a EJA. No artigo intitulado “Educagéo
de jovens e adultos em uma analise psicossocial: representacdes e praticas sociais”
objetivou conhecer as representacfes sociais de alunos de um programa de EJA,
analisando os motivos que levaram os discentes a abandonarem os estudos e a
retornarem a escola (NAIFF, 2008).

Enfim, segundo estudos de Sa (1998), varias sao as tematicas que abordam a
teoria das representacdes sociais e a educacao, se tornou uma delas. Em sua obra
“A construcdo do Objeto de Pesquisa em Representagdes Sociais”, discutiu que no
Brasil especificamente, varios sdo os trabalhos que investigam a instituicao
educacional em termos de representacdo de seus profissionais e usuarios. Para o
autor, uma respeitavel aplicabilidade desta na educacéo, tem sido alimentada por

uma gama consideravel de educadores e psicologos (SA, 1998).

4. ALGUNS RESULTADOS

4.1 Resultados Quantitativos

A fim de verificar a presenca ou auséncia das representa¢cdes dos alunos que

estavam matriculados no 1° Ano do Ensino Médio na Modalidade “Nova Eja”, a
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respeito desta modalidade de ensino, foi aplicado um instrumento de geracdo de
dados constituido por uma entrevista aberta, divididas em duas partes:

12 Parte - Identificacdo: Composta por quatro perguntas relacionadas a nome, idade,

série, sexo.

22 Parte - Composta por basicamente por trés perguntas, que de acordo com as
respostas dos entrevistados, geraram (ou n&o) outras, a fim de arguir no maior grau
possivel o nivel de conhecimento dos entrevistados. As perguntas bases eram:1)
Tempos sem estudar; 2)No proximo ano, se fosse possivel escolher entre se
matricular na Eja e Nova Eja, qual escolheria? 3)Sabe a diferenga entre Eja e “Nova
Eja"?

Com o objetivo de centrar o foco da andlise no posicionamento dos discentes
frente a esse novo programa, foi necessario fazer um recorte das informacdes
fornecidas. Assim, neste trabalho, foram abordados apenas os topicos referentes ao
perfil dos alunos e o nivel de conhecimento deles a respeito da “Nova Eja”.

A escola selecionada para a pesquisa fazia parte da rede estadual de ensino
do estado do Rio de Janeiro e ficava localizada na area urbana da cidade de
Campos dos Goytacazes, municipio do Norte Noroeste do estado.

A instituicdo oferecia vagas para alunos egressos do Ensino Fundamental | e
ll. Oferecendo também, vagas para os que desejassem se matricular na EJA no
Fundamental Il e no Ensino Médio.

Por determinacdo da SEEDUC a escola iniciou no ano letivo de 2014 com
vagas para a “Nova Eja”. E, na ocasido da coleta de dados, a unidade escolar
formou uma unica turma de alunos para o 1° modulo da “Nova EJA”, composta por
17 alunos, dentre os quais 11 participaram da pesquisa, 0 que corresponde a

aproximadamente 65 % do total de matriculados (conforme gréfico 1).

GRAFICO 1: Nimero respondentes

Numero de respondentes

35% M 11 Participantes
65% B 6 Ndo participantes
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Fonte: Elaborado pelos autores

Com base nas respostas fornecidas na primeira parte da entrevista, foi
possivel identificar um trago muito peculiar na EJA: o processo de juvenilizacdo®,
uma vez que os dados mostraram que do total de entrevistados, 66% tinham menos
de 20 anos de idade (conforme gréfico 2).

GRAFICO 2: Idade

Idade

0,
35% W 6 mais de 20 anos

H 11 menos de 20 anos

65%

Fonte: Elaborado pelos autores

Notamos por meio deste dado, o que algumas secretarias de educacéo ja
constataram, quando afirmaram que, os adolescentes eram presenga marcante nas
escolas de EJA. A grande maioria foi oriunda de um processo educacional
fragmentado, marcado por frequente evasao e reprovacdo no Ensino Fundamental e
Médio regulares (PARANA, 2006, p.30).

Os dados revelaram o processo de juvenilizacdo da “Nova EJA”, quando
tornou-se alternativa de estudos ndo apenas para a populacdo adulta, mas também,
€ com expressiva procura, para jovens.

Quanto ao sexo predominante no universo da pesquisa, constatou-se que

55% eram do sexo feminino (conforme grafico 3).

GRAFICO 3: Sexo

*Ver: BRUNEL, Carmen. Jovens cada vez mais jovens na educacdo de jovens e adultos. Porto
Alegre: Mediacéo, p. 1, 2004.
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Sexo

m 9 Mulheres

59% M 8 Homens

Fonte: Elaborado pelos autores

Esses dados confirmam que o publico da “Nova Eja” seria fruto de um
processo de juvenilizacdo da EJA e que talvez o percentual de mulheres que
abandonavam os estudos poderia ser menor que o dos homens.

Na segunda parte do instrumento de pesquisa, a partir das respostas dadas,
percebe-se que 75% estava 2 ou mais anos fora dos bancos escolares (conforme

gréfico 4).

GRAFICO 4: Tempo fora da escola

Tempo fora da escola

24%
M 13 Menos de 2 anos

M 4 Mais de 2 anos

76%

Fonte: Elaborado pelos autores

4.2 Resultados Qualitativos

A primeira indagacao feita aos discentes, foi a respeito do conhecimento
deles frente a chamada “Nova EJA”. Perguntou-se se sabiam o0 que era de fato a
“‘Nova EJA”, o que significava e as respostas foram as seguintes:

D3 - “Sei nao fessora (...)”
D5 -“Nao é essa que eu t6 fazendo?”
D 9 -“Teria que perguntar a diretora (...)"

D 10 - “A mesma coisa que Eja, ué termina tudo junto?
D 11 - A Nova Eja termina mais rapido!

Observou-se, que a questao da natureza da “Nova EJA”, pareceu ser uma

tematica conflituosa no ambito da significacdo dos discentes. Importante observar,
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gue os discursos dos docentes, se remeteu a Representacdo Social, & medida que
demonstram algumas de suas elabora¢des mentais construidas no coletivo, a partir
da dindmica que se estabeleceu entre as atividades psiquicas dos sujeitos (nesse
caso, os discentes) e o objeto do conhecimento (a questdo da “Nova EJA” para
esses atores).

A andlise das entrevistas orais permitiu-nos verificar que dentre o0s
participantes, poucos entrevistados demonstraram saber a respeito das diferencas
entre EJA e “Nova EJA”, como se pode ver nos seguintes depoimentos, quando se
perguntou se sabiam a diferenca entre EJA e “Nova EJA”:

D 3 - “Sei ndo qual a diferenca(...)”
D 5 -“N&o é a mesma coisa nao?”
D 9 -“Teria que saber o que é Nova Eja (...)"

D 10 - “Quala diferenga entre os dois?
D 11 - A Nova Eja é esta em que eu estou agora?

Considerando a indispensavel necessidade de conhecer as condi¢des reais
em que os individuos estdo inseridos para uma analise plausivel e cuidadosa da
realidade e a questdo do papel social e historico da EJA, foi que percebemos a
importancia de se analisar as significacdes dos discentes, uma vez que essas,
cumpririam com uma das funcdes da TRS, a medida em que estabelecia uma ordem
e orientava os individuos em seu mundo social, como apontou Moscovici (2007) ao
definir sua teoria como:

(...) um sistema de valores, ideias e préaticas, como uma dupla funcéo:
primeiro estabelecer uma ordem que possibilitara as pessoas orientar-se em
seu mundo material e social e controla-lo; e em segundo lugar, possibilitar
gue a comunicacao seja possivel entre os membros de uma comunidade,
fornecendo-lhes um cd6digo para nomear e classificar, sem ambiguidade, os

varios aspectos de seu mundo e da sua histéria individual e social
(MOSCOVICI, 2007, p.21).

Diante dos discursos coletados nesse trabalho, pudemos constatar que o
significado construido em torno do conceito “Nova EJA” tiveram ligacao direta com
dois dos pressupostos da TRS. O primeiro diz respeito ao fato dessas significacdes
serem fruto de elaboracbes mentais. O segundo, por se constituirem a partir de
sistemas de valores, idéias e praticas.

Todavia, as analises dos dados nos permitiram constatar que mesmo
apresentando essas consonancias com a teoria, 0s resultados apontaram para uma

nao representacao social, posto que ndo configuravam um senso comum, mas uma
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opinido pessoal (e na maioria, uma indagacao) do que seria a proposta.

Assim, concluimos que os significados construidos pelos discentes a respeito
da nova proposta de programa implementada pelos SEEDUC, na ocasido da coleta
de dados, esteve amparada em uma visao individual dos discentes da instituicao
pesquisada.

5. BREVES CONSIDERACOES

Este trabalho teve por objetivo, apresentar os significados atribuidos ao
Programa “Nova EJA”, pelos discentes, a partir da presenca ou auséncia de
representacdes sociais em torno do programa. Com base nos momentos de vivéncia
no processo de coleta de dados, percebeu-se a “impaciéncia” dos alunos a respeito
do ndo conhecimento das especificidades da EJA e da “Nova EJA”, uma vez que em
outros momentos, perguntavam o porqué da entrevista e comentavam sobre a falta
de informagdo a respeito do programa. Assim, com base na analise dos
depoimentos, verificou-se que em suas falas ndo apresentaram um aspecto
fundamental para a TRS: um senso comum sobre a realidade.

Concluimos, portanto, que os resultados desta pesquisa revelaram uma nao
existéncia por hora, de uma representacao social por parte dos discentes sobre a
“‘Nova Eja”. Os discursos demonstraram que o0s alunos matriculados na “Nova EJA”
nao haviam ainda construido um pensamento social e coletivo em torno da nova
proposta.Tal dado talvez indique a necessidade de se lancar um novo olhar sobre a
literatura referente as analises dos discursos dos alunos no sentido de ampliar os
conhecimentos sobre o nucleo estruturante da realidade vivida por esses sujeitos,
assim como até que ponto gestores, docentes e sociedade devem pensar toda
estrutura, contexto e didlogo no que concerne a implementacdo de projetos e
programa sociais, sobretudo na area da EJA.

Assim, entendeu-se que grandes ainda sdos as dificuldades e entraves
encontrados EJA. Fato, que talvez se deva a dimensdo essencialmente historica
dessa educacdo que no Brasil, trilhou caminhos diversos, mas que cabe a
sociedade e a comunidade cientifica analisar os fendmenos e propostas
educacionais, a fim de buscar formas de superacao dos problemas e embates, como

aponta Moscovici ao insistir no papel de sua teoria no enfrentamento de tais
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guestdes pois “[...] através das representacbes nos superamos o problema e o
integramos em nosso mundo mental e fisico, que é, com isso, enriquecido e
transformado” (MOSCOVICI, 2007, p.26).
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