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Abstract

This work is about the "Problem Posing in Mathematics" and is the result of an
experience developed in the stage of regency of the Supervised Stage Ill, of the
Superior Course of Mathematics Degree, of the Federal Institute of Espirito Santo,
Cachoeiro de Itapemirim campus. She researched a teacher's knowledge about
problem posing and how her students understood it. It is a field research of a
gualitative nature, developed in a State School of the municipality of Cachoeiro de
Itapemirim, in the first grade of high school, and the data were produced through
interviews, observations and written records of the students and analyzed in the light
of the theoretical references. We conclude that the teacher knew the problem posing
and learned, even more, about this practice, leading to believe in their importance in
mathematics classes. The students understood it as an interesting and different
practice, enabling them to discuss the content they were learning.

Keywords: problem posing; mathematics teaching; first-degree polynomial function;
basic education.

Resumo

Este trabalho versa sobre a “Formulacao de Problemas em Matematica” e é fruto de
uma experiéncia desenvolvida na etapa de regéncia do Estagio Supervisionado lll,
do Curso Superior de Licenciatura em Matematica, do Instituto Federal do Espirito
Santo, campus Cachoeiro de Itapemirim. Investigou saberes docentes de uma
professora sobre Formulacdo de Problemas e como seus alunos compreenderam tal
pratica. E uma pesquisa de campo, de natureza qualitativa, desenvolvida em uma
Escola Estadual do municipio de Cachoeiro de Itapemirim, em uma turma de 1° ano,
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tendo os dados foram produzidos por meio de entrevistas, observacdes e registros
escritos dos estudantes e analisados a luz dos referenciais teéricos. Concluimos que
a professora conhecia a formulacdo de problemas e aprendeu, ainda mais, sobre
essa pratica, levando a acreditar na sua importancia nas aulas de matematica. Os
estudantes compreenderam-na como pratica interessante e diferente, possibilitando-
lhes a discutir sobre o contetdo que estavam aprendendo.

Palavras-chave: formulagdo de problemas; ensino de matematica; fungéo
polinomial de 1° grau; educacéao basica.

INTRODUCAO

Nos ambientes escolares, temos notado que os estudantes, cada vez mais, e
talvez por diversos motivos, tém apresentado pouco interesse em se envolverem
nos debates e nas atividades em sala de aula. Provavelmente, alguns desses
motivos podem estar relacionados a aulas desinteressantes, comumente
elaboradas/ministradas por meio de roteiros que nao privilegiam a participacdo ativa
dos discentes na construgcdo de conhecimentos, o que pode nao favorecer o

desenvolvimento da capacidade critico-reflexiva.

Segundo Freire (2015), o ensino devera estimular e desenvolver a autonomia
dos estudantes, a criatividade e oportunizar o senso critico-reflexivo. Assim, a
matematica deve ser ensinada considerando seu papel formativo, contribuindo no
processo de aquisicdo de atitudes e desenvolvendo a capacidade de resolver
problemas, levando a habitos de investigacdo (Brasil, 2000). No Ensino Médio, a
obten¢&o do conhecimento matematico deve se vincular ao dominio de um pensar e
fazer matematico (Brasil, 2000) que consideram, também, os saberes dos
estudantes como ponto de partida para aprendizagem, despertando o interesse e a

motivacao.

Na tentativa de atender a essas orientagdes, temos defendido a importancia
da Resolucdo de Problemas nas aulas de matematica a favor do estimulo a
argumentacdo, a investigacdo e a construcdo de conhecimentos a partir do
pensamento critico-reflexivo. Altoé (2017) aponta que a pratica de resolver
problemas tem sido o ponto chave dessa abordagem, cabendo aos estudantes o

papel de “resolvedores de problemas” propostos pelo professor. Em contrapartida,
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defende ser valido propor aos estudantes que formulem problemas em sala de aula,

cuja pratica é, também, apoiada por Boavida et al. (2008) e Chica (2001).

Sendo assim, a tematica deste trabalho é “Formulag:é\o3 de Problemas em
Matematica” e busca responder a seguinte questao problema: como a Formulagéo
de Problema em Matematica € compreendida pelo professor e estudantes nas aulas
de matematica na Educacédo Béasica? Em busca de respostas, buscamos investigar
saberes docentes de uma professora sobre Formulagao de Problemas e como seus
alunos compreenderam tal pratica. Desenhada como pesquisa de campo, de
natureza qualitativa, teve seus dados produzidos por meio de entrevistas,
observacdes e registros escritos dos estudantes, e analisados a luz dos referenciais
tedricos. No decorrer das discussdes, apresentaremos, também, as impressdes da
pesquisadora (primeiro autor), com relacdo a essa pratica nas aulas de matemaética,
tendo em vista que foi a sua primeira vivéncia em Formulacdo de Problemas. A
experiéncia ocorreu durante o periodo de regéncia’ da disciplina de Estagio
Supervisionado Ill, do Curso Superior de Licenciatura em Matematica, do Instituto

Federal do Espirito Santo (Ifes), campus Cachoeiro de Itapemirim.

O interesse pela aplicacdo de formulacao de problemas surgiu no decorrer da
etapa de observacdo do referido Estagio, quando se verificou que os estudantes
(participantes desta pesquisa), do 1° ano do Ensino Médio, de uma Escola Estadual
do municipio de Cachoeiro de Itapemirim — ES apresentavam dificuldades em
resolver problemas de matematica sobre o conteddo de Funcdo Polinomial do 1°
Grau e, também, se demonstravam desinteressados pelas aulas, descrevendo-as
como repetitivas. Esperamos que este trabalho possa fomentar novos olhares para o

ensino de matematica, mais especificamente, para a formulacéo de problemas.

1. Breves apontamentos tedricos sobre Formulacdo de Problemas em

Matematica

No que diz respeito a Resolucdo de Problemas, Altoé (2017) aponta que
somente o ato de resolver problemas ndo é o unico dentro dessa metodologia. Por

sua vez, Dante (2009, p. 11) ressalta que “o0 que € um problema para alguns pode

® Quando a palavra “Formulagdo” vier com inicial maiuscula, significa que estamos tratando da
abordagem tedrica. Quando em minuscula, do ato de formular um problema, uma acdo em sala de
aula.

* Etapa em que os licenciandos, efetivamente, assumem algumas aulas de matematica, apés as
etapas de observacdo e coparticipagdo, sempre sob a orientacdo e acompanhamento do professor
orientador (professor de estagio) e referéncia (professor titular da escola, da respectiva turma).
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nNao ser para outros, ou o que € um problema num determinado contexto pode nao
ser em outro”. E necessario avancarmos quanto a proposi¢do de problemas em sala
de aula, visando a participacdo dos estudantes na sua elaboracdo (Altoé, 2017).
Nesse sentido, o ato de formular um problema estd vinculado a Resolucdo de

Problemas e ¢ intitulada “Formulacao de Problemas” ou “Problem-posing”.

Para Silver (1994), a Formulacdo de Problemas é uma pratica que se
desenvolve no cerne do processo de resolucdo de problemas, cujo pensamento €
compartilhado e complementando por Altoé (2017) quando ressalta que formular
problemas é acdo que ocorre dentro da metodologia de Resolucéo de Problemas. E

esse pensamento que temos adotado neste trabalho.

No estudo de Pinheiro (2013) concluiu-se que os estudantes apresentaram
dificuldades no processo de formulagédo de problemas. Portanto, a autora orienta
gue a formulagcdo de problemas esteja mais presente nas aulas de matematica para
criar familiaridade e, possivelmente, reduzir as dificuldades. Em consonéancia, Altoé

(2017, p. 52) ressalta que

[...] dependendo da maneira como a formulagdo é trabalhada, a mesma
pode oportunizar os discentes a formularem problemas com contextos de
seus interesses, tornando uma pratica que antes era desinteressante, em
momentos de inventividade e descoberta.

Nesse trecho, o autor defende que a formulacdo pode oportunizar espaco
para elaboracdo de problemas criativos, por meio da inventividade, além de, nesse
processo, desenvolverem sua imaginagdo, por meio da criacdo e descoberta.
Ademais, Boavida et al. (2008) considera que essa pratica € de extrema importancia,
tendo em vista que permite o aprofundamento dos conceitos de matematica,

facilitando a compreenséo de sua resolucao.

No processo de formular um problema, o estudante se utiliza de conceitos
matematicos e busca aplica-los/inseri-los — se assim podemos dizer — em
situacdes cotidianas. Nesse sentido, “formular um problema requer, inicialmente,
conhecer conceitos, refletir sobre situacdes inquietadoras ou desafiadoras, entender
o porqué do que estou pretendendo formular’ (Alto€, 2017, p. 52). No decorrer da

formulacao, pode-se desenvolver a formulacéo de hipéteses e o pensar matematico.

Mais do que sugerir que essa pratica esteja presente nas aulas de

matematica, devemos discutir/apresentar possiveis caminhos para sua instauracéo.
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Assim, Chica (2001, p. 153), defende que “os alunos devem ter contato primeiro com
diferentes tipos de problemas para resolver, antes de propormos que criem seus
proprios problemas”. Nesse sentido, consideramos que o conhecimento da estrutura
(escrita, dados, pergunta etc.) de outros problemas de matematica pode contribuir
para uma melhor organizacdo da escrita dos problemas, pois tal aproximacéo pode
levar os estudantes a reconhecerem, por exemplo, que a pergunta deve ter relacao

com os dados do problema, dentre outra conexdes.

Alguns autores apresentam diferentes maneiras de se propor a formulacéo

em sala de aula Chica (2001), Dante (2009), Boavida et al (2008) e Altoé (2017).

Neste trabalho, optamos pela sugestdo de Chica (2001) que diz: “Formulando

Problemas a partir de um tema”, por ser essa estratégia mais condizente com o

nosso objetivo. Além disso, pautamo-nos no estudo de Altoé (2017, p. 194) que
identificou que

[...] a Formulacdo de Problemas por um caminho mais aberto pode ser mais

interessante a medida que amplia as possibilidades de novas relagdes,

diferentes problemas, diferentes ideias e, consequentemente, novas reflexdes
sobre a matematica (Altog, 2017, p. 194)

Tais reflexdes caminham ao encontro do exposto por Boavida et al. (2008),
guando afirmam que a formulacdo permite aos estudantes fazerem conexdes entre o
gue aprendem em sala de aula e a sua realidade sendo, dessa forma, desafiados
“[...] a problematizar situagdes do dia a dia usando sua prépria linguagem, vivéncia e
conhecimentos” (Boavida et al., 2008, p. 27). Nessa 0Otica, colocar em jogo vivéncias,
linguagem e conhecimentos contribui para que possam relacionar a matematica com
seu cotidiano, investigando-as. Em continuidade, “quando o aluno cria seus préprios
textos de problemas, ele precisa organizar tudo o que sabe [...], dando-lhe sentido a
estrutura adequada para que possa comunicar o que pretende” (Chica, 2001, p.
151). Essa organizacdo de ideias, conceitos, aplicacfes, situacdes, dentre outras
relagdes, colocam os discentes na posicao de “[...] propositor de problemas,
vivenciado o controle sobre o texto e as ideias matematicas” (Chica, 2001, p. 151).
Complementa dizendo que, no decorrer da formulagcédo, percebem “[...] o que é
importante na elaboracdo e na resolucdo de uma situacdo dada; que relacdo ha
entre os dados apresentados, a pergunta a ser respondida e a resposta” (Chica,
2001, p. 152).

Altoé (2017) enfatiza a necessidade de propor, cada vez mais, a formulacéo

de problemas para que os estudantes avancem na elaboracéo, até que proponham,
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com frequéncia, problemas completos e mais coerentes. Em sua pesquisa, pdde
identificar, por exemplo, problemas que apresentavam erros em sua escrita, eram

ausentes de perguntas, de relagdo perguntaxdados, entre outros erros.

Em busca de ampliar o conceito de Formulacdo de Problemas, inicialmente
compreendido apenas como o ato de (re) formular um problema (Silver, 1994;
D’amore, 2014), Altoé (2017, p. 57, grifos do autor) apresenta uma definicdo para tal

pontuando que é

[...] uma pratica inserida na metodologia de Resolu¢édo de Problemas que
oportuniza os alunos a (re) formularem problemas a partir de determinadas
condi¢bes pré-determinadas ou problemas dados. Tal pratica envolve
autenticidade, criatividade, motivacao intrinseca ou extrinseca, significado,
contextos (reais ou imaginarios) e conceitos matematicos. Nesse processo,
espera-se desenvolver no aluno o pensamento critico-reflexivo, o raciocinio,
a capacidade de comunicar ideias, de estabelecer relacdes e significados,
de observacdo e argumentacdo e de reflexdo sobre suas agbes e seus
processos de pensamento. Por fim, formular e resolver estdo estreitamente
interligados uma vez que um dos sentidos de se formular um problema é
buscar a sua resolucao.

Abaixo, na Figura 01, apresentamos 0 esquema que representa o

pensamento do autor com relacdo a sua definicdo para Formulacdo de Problemas.

METODOLOGIA DE RESOLUGAO DE PROBLEMAS
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Figura 01 - Esquema conceitual de Formula¢éo de Problemas
Fonte: Altoé (2017, p. 58)

Para Altoé (2017), a criatividade esta relacionada a capacidade de produzir
problemas entre a relagdo condi¢cdo-contexto ou na reformulagédo de um problema

dado, cujo produto final seja incomum. J& o significado, baseando-se no
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pensamento de Vygotsky (1996), centra-se na estabilizacdo de ideias para
construcdo de sentido para determinado objeto. A autenticidade € considerada como
0s interesses pessoais que os estudantes colocam na formulagédo do seu problema.
Na esfera da motivacdo intrinseca ou extrinseca, pontua, a partir de Solé (2009),
gue é algo relacionado ao universo pessoal dos estudantes, logo a motivagao
intrinseca pode se tratar de sentimento e emocdes, enquanto que a motivacao
extrinseca diz respeito a uma acdo externa que contribui para que o aluno se motive
para formular problemas. Por fim, os contextos (reais ou imaginarios) estdao na

esfera das situacfes vividas (reais) ou ndo (imaginaria) pelos educandos.

Neste trabalho temos defendido a concepgdo sobre Formulacdo de
Problemas, defendida por Altoé (2017) e compreendido que a pratica de formular um
problema coloca os estudantes como agentes ativos e participativos de sua
aprendizagem, podendo gerar problemas de seus interesses, por meio de suas
vivéncias e experiéncias, fatores que podem gerar motivacdo nas aulas de

matematica e pela matematica.
2. Metodologia

Trata-se de uma pesquisa de campo, de natureza qualitativa, cujos dados
foram produzidos por meio de entrevista, observacéo, experiéncia em sala de aula e
registro escrito dos participantes, e analisados a luz dos referencias teoricos.
Defendemos o uso da entrevista, pois segundo Lakatos e Marconi (2003, p. 198) “ha
maior flexibilidade, podendo o entrevistador repetir ou esclarecer perguntas, formular
de maneira diferente; especificar algum significado, como garantia de estar sendo
compreendido”. A observagao, por sua vez, possibilita “[...] o pesquisador a
identificar e a obter provas a respeito de objetivos sobre os quais os individuos nao
tém consciéncia, mas que orientam seu comportamento” (Lakatos & Marconi, 2003,
p. 191). A pesquisa foi aplicada em uma Escola Estadual do municipio de Cachoeiro
de Itapemirim — ES, envolvendo quinze alunos do 1° ano do Ensino Médio e sua

respectiva professora de matematica.

A producédo dos dados ocorreu em trés momentos distintos: 1) entrevista com
a professora regente a fim de identificarmos seus saberes sobre Formulacdo de
Problemas nas aulas de matematica; 2) experiéncia de formulacao de problemas em
sala de aula envolvendo o contetdo de Funcdo Polinomial de 1° Grau e registro da

compreensao da pratica pelos estudantes e 3) entrevista com a professora para
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detectarmos possiveis novos aprendizados e olhares sobre a pratica de formulacéo
de problemas nas aulas de matemética. Os problemas formulados foram registrados
em folha de caderno, bem como as observacfes dos pesquisadores, em diério de
bordo. As falas dos participantes (estudantes e professora) seguirdo em italico, com
respectivo més e ano do desenvolvimento da pesquisa. Na proxima secdo,

apresentaremos os dados coletados e suas respectivas analises.

2. Daentrevista a experiéncia com Formulagdo de Problemas na sala de aula

A producao de dados teve inicio em 05/06/2018 a partir da entrevista com a
professora regente, com base em dois questionamentos: (1) vocé conhece estudos
sobre a pratica de Formulacdo de Problemas nas aulas de matematica? Em caso
positivo, relate seus conhecimentos sobre a tematica, como a conheceu e em que
circunstancia ocorreu esse contato; e (2) vocé ja trabalhou com Formulacdo de
Problemas nas suas aulas de matematica? Relate sua experiéncia.

Com relacdo ao primeiro, foi enfatica ao afirmar que os desconhecia; para o
segundo, salientou que “sim, alguns temas eu pedia para criarem questbes
envolvendo aqueles temas. De vez em quando eu peco [...]” (Junho, 2018). Dessas
respostas, percebemos que a professora desconhecia estudos teoricos sobre a
Formulacdo de Problemas, mas isso ndo a impossibilitava fazer uso da pratica de
formulacdo em suas aulas. Parece-nos estranho pensar que isso seja possivel, uma
vez que as praticas pedagdgicas sao sustentadas pelas teorias, no entanto, a
professora afirmou que ndo conhecia a terminologia “Formulacédo de Problemas”,
compreendendo-a, em contrapartida, como “criar questdes” de matematica
envolvendo temas. Sua fala aponta, inclusive, para um dos caminhos propostos por
Chica (2001) que é propor a formulacdo de problemas a partir de um tema. Ainda,
guanto ao segundo questionamento, a professora percebeu, quando aplicava a
formulacdo, que “os alunos tém muita dificuldade em transcrever uma operacao
matematica ou qualquer coisa relacionada a matematica, para o papel, para uma
linguagem escrita. Do mesmo jeito que tem dificuldade em interpretar um problema,
tem dificuldade de escrever também” (Junho, 2018). Nesse posicionamento, relata a
dificuldade dos estudantes em formular problemas, algo apontado por Pinheiro
(2013).

Apods a entrevista, a professora foi convidada a conhecer alguns estudos
sobre Formulacdo de Problemas, cujas discussfes caminharam com base nos

autores que compde o referencial tedrico deste trabalho. Apds dialogos e reflexdes,
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a professora se demonstrou ainda mais interessada em conhecer a formulacédo de
problemas, aceitando o convite para propor a formulacdo aos seus alunos do 1° ano
do Ensino Médio. Vale lembrar que o planejamento e a execuc¢do da aula ocorreram

em conjunto (professora e pesquisadores).

A prética de formulagdo, em sala de aula, foi desenvolvida em 22/06/2018
com base no seguinte comando: “Formular um problema de matematica que envolva
o conteudo de Fungao Polinomial de 1° Grau”. A turma foi dividida em grupos de até
cinco estudantes, pois acreditamos que o envolvimento dos participantes poderia
fomentar diferentes reflexdes sobre qual problema formular, podendo emergir
diferentes situagdes a partir de debates no grupo. Chica (2001) pontua que a
formulacdo pode ser proposta em coletivo (professor atua como escriba e mediador),
dupla ou individualmente. Procuramos avancar nesse tipo de proposta sugerindo
gue o problema fosse formulado em grupos, o que € diferente de ser em coletivo.
Foram formados trés grupos (A, B e C), totalizando trés problemas formulados. Ap6s
a formulacéo, seguimos a orientacédo de Chica (2001) de que a troca dos problemas
para que outros colegas os resolvam € uma estratégia que contribui para avancarem
na formulacdo e exporem seus conhecimentos e suas experiéncias. Assim, 0S

problemas formulados foram trocados entre os grupos e resolvidos.

No decorrer do processo de formulacdo, os estudantes apresentaram
dificuldades iniciais, principalmente quanto a escolha da situacdo-problema. Em
busca desse consenso, identificamos que houve bastante discussdo entre os
integrantes dos grupos que buscaram, sobretudo, refletir se as situagdes sugeridas
tinham relagdo com a proposta de conteitdo do comando da atividade. Alguns
estudantes pediram para consultarem o caderno na tentativa de retomarem ao
conceito de funcdo e de Funcdo Polinomial de 1° Grau, ja estudados em aulas

anteriores.

Identificamos que os integrantes dos grupos se demonstraram empanhados
na pratica de formulacdo e conseguiram formular os seus problemas. Abaixo,

apresentaremos e analisaremos cada um deles.

O problema do Grupo A (Figura 02) apresenta uma festa de final de ano. A
histéria conta que para participar do churrasco é necesséario que cada familiar leve 2
quilos de carne que custam, no minimo, R$ 50,00. Tem como pergunta: “Quantos

reais a “Jade” gastara na compra da carne?”. Além da personagem da histéria ser
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uma das integrantes do grupo, podemos notar, inclusive, que o problema trata de
uma festa com churrasco, algo bem presente no cotidiano de adolescentes e jovens.
Mediante a isso, constatamos que esse problema retrata uma situacdo motivacional,
contendo amigos como personagens ou com produtos que eles gostam,
caracteristicas essas salientadas por Altoé (2017) em sua pesquisa quando analisou

os problemas formulados pelos estudantes de um 5° ano do ensino fundamental.

G Jod deC ofng R ‘LQLJQJJ‘L g s v 0IE0

{.bf Y 0L OMO Qada bnmLJJC\)t @NQ\YDO-"' 3 Je
& Ko du. Goae qu "Ju Ta 1B Mmmiam0 ¥3 90,00 Quar
uwh v ,,v{./.-,[( »{1 T 7. N0 Q}J’r/ )(/\JKC) Qla Q()JW\"-

>
Figura 02 - Problema do Grupo A
Fonte: Arquivo dos autores

Podemos observar que a proposta tem intencdo de envolver o conteudo de
Funcao Polinomial do 1° Grau, no entanto consideramos que se trata apenas de um
problema de multiplicacdo. Outro ponto a ser levado em consideracao refere-se a
informacdo de que 2 quilos de carne “custam no minimo R$ 50,00”, o que torna o
problema confuso, pois se custassem mais do que R$ 50,00, como seria resolvido?
A falta de clareza poderia tornar o problema com infinitas solugdes.

Problemas como esse, que acabamos de ver, que apresenta incompreensdes
em seu enunciado, tém potencial para serem discutidos nas aulas de matematica,
pois a partir das andlises feitas pelos proprios estudantes, mediadas pelo professor,
poderdo identificar possiveis caminhos para melhora-los, tal como indica Chica
(2001, p. 158) quando diz que “[...] € preciso que as criangas leiam o que fizeram,
relatem duvidas e debatam sobre incompreensdes, semelhangas e diferentes entre
0os textos apresentados e possam ainda apontar saidas para as dificuldades
encontradas”. Veremos, a seguir, a forma com que o Grupo B resolveu o problema
(Figura 03).
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Figura 03 - Resolucao do problema pelo Grupo A
Fonte: Arquivo dos autores

O Grupo B interpretou o problema considerando que cada quilo de carne
custou R$50,00, e como “Jade” levaria 2 quilos, concluiram que ela gastaria R$
100,00. Como dito anteriormente, os dados do problema ndo foram expressos com
clareza, o que pode ter induzido a essa interpretacdo. Altoé (2017, p. 191)
evidenciou, em sua pesquisa, que “problemas com dificuldades de interpretagao
podem se tornar atividades interessantes em sala de aula’, uma vez que os
estudantes podem fazer a analise dessas producfes com um olhar critico, na
tentativa de encontrar meios de melhora-lo e tornd-lo conciso e de facil

interpretacao.

Ao expressar que 2 quilos de carne “custam no minimo R$ 50,00, outra
possivel interpretacdo seria a de que a pergunta ja teria sido respondida no préprio
enunciado da questdo, ou seja, o valor a ser pago seria o0 de R$ 50,00. Assim,
indicamos que esse problema poderia ser reescrito da seguinte maneira, para torna-
lo de Funcao Polinomial de 1° Grau: “Jade, todo ano, participa de um churrasco no
final do ano. Para que a festa aconteca, cada familiar precisa contribuir com uma
determinada quantidade de carne. Sabendo que o valor a ser pago na compra da
carne pode ser dado por uma funcéo, e tendo em vista que cada quilo de carne
custa R$ 25,00, qual é a lei de formacdo da funcdo que exprime essa situacdo?
Jade deverd levar 2 quilos de carne para essa festa, quanto pagaré pela compra da

carne?’.

A partir dessas discussoes, acreditamos ser relevante oportunizar momentos
de discussdes sobre os problemas formulados, a fim de que os préprios estudantes
identifiquem o que poderia ser melhorado, se os dados tém relagdo com a pergunta
e se sdo suficientes para a resolucdo do problema, se esta posto de forma clara,
coerente e com as devidas pontuacdes, e se o problema formulado atende ao

comando da atividade. Segundo Chica (2001, p. 163), esse tipo de discussdo em
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grupo ou a opinido de outros colegas de classe precisa ser feita com cautela, pois
“[...] o leitor estranho ao grupo classe pode tornar-se, aos olhos das criangcas, um
juiz rigido e intolerante, cuja opinido pode interferir seriamente na autoestima dos

alunos e imobiliza-los para trabalhos futuros”.

Ao resolver o problema do Grupo A, o Grupo B identificou alguns erros na
escrita do problema, cujas discussbes fizeram gerar uma situacdo um tanto
conflituosa entre os dois grupos. No entanto, intervimos dialogando com os
participantes e ressaltando que o momento de compartilhamento dos problemas
tinha como objetivo resolver o problema e apontar contribuicdes (erros de escrita,
falta de coeréncia, concordancia, falta de pergunta, etc.) positivas que pudessem
melhorar ainda mais o problema formulado. Segundo Chica (2001, p. 160), essa
troca possibilita “[...] detectar o entendimento do que se quis escrever e, em seguida,
aprimorar o texto e dar-lhe melhor qualidade”. Assim, pontuamos, também, que nem
sempre os estudantes conseguirdo formular um problema perfeito, por isso é
importante que haja compartilhamento de ideias e colaboragcdo entre 0s grupos.
Chica (2001) ressalta que erros podem surgir no decorrer do processo de

formulacdo e que os mesmos sao importantes para a aprendizagem.

Consideramos importante o momento de (re) formulacédo dos problemas para
gue os estudantes reconhecam que suas producdes podem ser melhoradas e
incentivar, assim, a cooperacéao entre eles. Infelizmente, por falta de tempo, nao foi
possivel disponibilizarmos esse momento durante a experiéncia, mas acreditamos
que ele deve acontecer. Durante essa etapa, 0os estudantes serdo estimulados a
desenvolverem um clima de interacdo e respeito por meio do questionar, levantar

hipoteses e comunicar ideias, conforme aponta Chica (2001).

O problema do Grupo B tratou de uma situagcdo um tanto inusitada.
Percebemos que foi o grupo que mais se empolgou com a prética de formulacéo,
culminando em um problema que envolveu uma realidade vivida por um dos seus
integrantes. A partir de uma estudante-mae, cuja filha recém-nascida estava em sala
de aula, o grupo pensou em formular um problema que pudesse ser resolvido por
meio de Funcdo Polinomial de 1° Grau, tomando por base o desenvolvimento do
bebé. Incerto de que se poderia ou ndo resolvé-lo por meio desse conteudo,
guestionou a professora e a pesquisadora sobre tal possibilidade. Apds debates em

conjunto, chegaram a conclusao de que seria possivel, mas deveriam levar em
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consideracdo que o bebé se alimentaria da mesma quantidade de leite. Durante o

debate, o grupo se empenhou

[...] em pensar nele [no problema] como um todo, ndo se detendo apenas nos

ndmeros, em algumas palavras-chave ou na pergunta [...] se familiariza e
compreende melhor as caracteristicas das situa¢g@es problemas (Chica, 2001,
p. 152).

Na Figura 04, apresentamos o problema formulado.
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Figura 04 - Problema do Grupo B
Fonte: Arquivo dos autores

Eloyse é a filha de uma estudante-mae que fazia parte do grupo, tendo
nascido com 1,610 kg. Além disso, é dito que em trés meses atingiu 3,490 kg
mamando o total de 1,5 litros de leite de meia e meia hora. O problema pede para
ser construida uma lei de formacdo que exprima os quilogramas ganhados por

Eloyse no hospital e, com base nessa lei, quanto pesaria o bebé apds cinco meses.

No momento da estruturacdo do referido problema, o grupo realizou o célculo
da quantidade de leite ingerido pelo bebé em um dia, considerando que de meia em
meia hora ele ingeria 30 ml de leite materno (essa informacéo foi fornecida pela
estudante-mae). Com esses dados, o grupo chegou a 1,440 litros por dia,
arredondando-o para 1,5 litros. No entanto, ao transcrever as informagdes obtidas, o
grupo confundiu e escreveu “mamando 1,5 litros de meia em meia hora por dia”,
algo que pode permitir interpretacdes equivocadas. Mesmo diante de alguns erros,
vale ressaltar que esse problema formulado retratou uma situacéo real e proxima
dos componentes do grupo, levando-nos a confirmar o pensamento de Altoé (2017,
p. 195) quando afirma que a “formulacdo de problemas nas aulas de matematica
[...] possibilita que os alunos aproximam seus conhecimentos a formulagdo de

problemas do dia a dia”. O mesmo autor ressalta que

[...] um dos sentidos de se trabalhar a Formulagcédo de Problemas em sala de
aula é possibilitar despertar a criatividade e permitir que os problemas
abarquem interesses pessoais dos préprios alunos, sejam eles quais forem

(Altoé, 2017, p. 131).

Como podemos verificar, a proposta do Grupo B esta relacionada a algo bem

Interdisciplinary Scientific Journal v.5, n.5, p. 142, Dec, 2018



proximo deles, envolvendo uma histéria real de um dos seus integrantes. O
problema acima foi resolvido pelo Grupo C que apresentou dificuldades quanto a
sua interpretacdo. Inicialmente, o grupo pensou em subtrair o peso final do peso
inicial e, apés, dividir o valor pela quantidade de meses. Com isso, saberia quantos
qguilogramas o bebé teria adquirido em um més. No entanto, ao efetuar a diviséo,
colocou a “virgula” no lugar errado, pois o resultado correto corresponde a dizima

periddica 0,626, encontrando o valor 626,67. A Figura 05 apresenta a resolucéo feita

pelo grupo.
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Figura 05 - Resolucao do problema pelo Grupo C
Fonte: Arquivo dos autores

Do registro acima, percebemos que o equivoco no resultado da diviséo
dificultou o progresso no desenvolvimento da questdo. Sendo assim, 0 grupo
abandonou a ideia inicial, por ndo saber o que feria com o valor encontrado, e
considerou a quantidade de 1,5 litros de leite. Assim, a funcdo peso se deu a partir
da multiplicacdo entre a quantidade de leite ingerida multiplicada pelos dias de vida
do bebé. Entretanto, encontrou um peso inferior ao peso atual do bebé, ja indicado

no problema (valor fixo), o que se trata de um erro.

Um possivel caminho para a solugcdo desse problema seria: i) subtrair o peso
atual do inicial — o que o Grupo C efetuou no inicio da sua resolugdo — e dividir pela
guantidade de dias (90 dias) do periodo observado (trés meses, com cada més
sendo de 30 dias), para se obter a taxa peso/dia. Assim, teriamos: (3,490 - 1,610) +
90 = 0,0209; ii) a partir disso, a lei de formacéo do peso total (P) do bebé envolveria
0 peso inicial acrescido do peso adquirido a partir da multiplicacdo do peso/dia pela
variavel dia (neste trabalho, assumida como d). Logo, P = 1,610 + 0,0209d; iii) em
resposta ao peso de 5 meses: P =1,610 + 0,0209x5 = 1,610 + 3,135 = 4,745kg.

Vale ressaltar que esse problema poderia gerar alguns questionamentos,
assim como no caso do problema anterior, que pudessem torna-lo ainda melhor,
como: 1) os meses dos anos tém quantidades de dias diferentes, logo o problema
nao fala em que més o bebé nasceu, algo que poderia orientar quais seriam 0s

meses seguintes a serem considerados no céalculo dos cinco meses; 2) uma possivel
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sugestdo € considerar o més com 30 dias, na escrita do problema e 3) outro ponto
interessante seria informar no problema que Eloyse nasceu prematura e precisou
ficar internada durante 3 meses, se alimentando meia em meia hora uma quantidade
equivalente a 30 ml de leite materno. Essa informacdo daria autenticidade a

afirmacdo de que ingeria, aproximadamente, 1,5 litros de leite por dia.

Julgamos que o problema formulado tem bastante relevancia para o ensino
de Funcéo Polinomial de 1° Grau, uma vez que apresenta uma situacdo real que tem
relacdo direta com o conteddo. Assim, Silver (1994) afirma que professor deve
reconhecer a importancia do problema gerado pelos estudantes como uma atividade
de ensino. Além disso, esse problema nos permitiu confirmar o posicionamento de
Altoé (2017, p.188) quando pontua que “as produgdes dos alunos carregam consigo
aspectos motivacionais como, por exemplo, 0 personagem como amigo querido,
contexto que lhe é interessante [...]". Acreditamos que o professor pode utilizar as
producdes de seus alunos para trabalhar o conteddo de mateméatica, desde que as
mesmas sejam revisadas juntamente com os estudantes, no intuito de identificar
possiveis erros de elaboracdo e torna-las ainda mais compreensiveis. Essa atitude
pode estimular os estudantes a continuarem produzindo, podendo, também, fazer
com que sintam satisfagdo em ter uma producdo sendo utilizada em sala para
comunicacao de um contedudo de matematica, tal como indica Altoé (2017, p. 176)

guando afirma que

[...] os problemas propostos pelo professor em sala de aula trazem potencial
educativo, contudo é necessério e importante dar voz e vez aos alunos para
gue sejam mais que resolvedores, sejam formuladores de problemas
interessantes nas aulas de matematica. E uma maneira de entusiasma-los
na resolucéo de problemas.

Ponderamos que é indispensavel que o professor reconheca o estudante
como alguém de potencial, pois isso deve motiva-los a estudar e,
consequentemente, a aprender. Ademais, as producdes dos discentes podem ser
utilizadas no estudo do conteudo, pois “[...] resolver problemas formulados pelos
alunos pode ser mais interessante do que aqueles propostos pelo professor. Essa
justificativa esta na esfera da motivagéo, fator importante no processo educacional”
(Altoé, 2017, p. 193).

O problema do Grupo C envolveu uma situacao sobre recebimento de salario

com comissao de vendas. Na Figura 06, apresentamos o problema formulado.
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Figura 06 - Problema do Grupo C
Fonte: Arquivo dos autores

O problema acima retrata a histéria de um vendedor cujo salario € composto
de uma parte fixa de R$ 600,00, mais uma parte variavel de 0,12 sobre o valor de
suas vendas no més. A pergunta do problema pede para ser calculado o valor do
salario caso a pessoa venda R$ 450.000,00 em um més. O problema expressa
corretamente uma relacéo que pode ser tratada como Funcao Polinomial de 1° Grau,
no entanto, os valores sugeridos sao bastante intrigantes, uma vez que normalmente
um vendedor ndo costuma vender, por exemplo, o equivalente a “R$ 450.000,00”
(depende do contexto em que se encontra o vendedor). Além disso, 0 grupo
expressou que a parte variavel do salario € dada por “0,12 sobre o valor das
vendas”, dado esse que deveria ser apresentado em porcentagem, pois dessa forma
da margem a interpretagcdo de que o vendedor receberia “centavos de comissao”
sobre o valor da venda, mesmo que a cifra ndo esteja destacada. Seria interessante,
também, especificar o tipo de material (mercadoria) que esse vendedor trabalha o
que justificaria o valor total das vendas. E importante que, no processo de
formulacdo de problemas, os estudantes estejam atentos aos dados que usarao, se

esses sao coerentes com a situacéo relatada.

Boavida et al (2008) ressalta que os estudantes precisam vivenciar diferentes
situacOes-problema, pois assim teriam um referencial para dar inicio sobre o que
pensar na formulacdo do problema, o que poderia minimizar as dificuldades nesse
processo. Assim, antes da aplicacdo da pratica aqui relatada, os estudantes
(participantes da pesquisa) ja tinham vivenciado uma variedade de problemas que
envolveram o contetudo de Funcao Polinomial de 1° Grau. Segundo Silver (1994), os
estudantes séo, quase sempre, expostos a resolucdo de problemas apresentados
seja pelo professor ou livros didaticos, sendo, raramente, convidados formularem

seus proprios problemas de matemaética.

O grupo responsavel pela resolucdo desse problema foi o Grupo A, conforme

segue abaixo, na Figura 07.
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Figura 07 - Resoluc¢ao do probléma bél6 Grp
Fonte: Arquivo dos autores
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Ao resolver o problema, os participantes do grupo questionaram, inicialmente,
a respeito da disposicao dos pontos e virgulas nos valores apresentados, pontuando
gue esse fator os confundiu no momento de extrair os dados do problema. Entéo,
em conjunto (grupo A, professora e pesquisadora), interpretamos que o “ponto”
estava exercendo a fungao da “virgula” e vice versa. Apos a identificacdo dos dados
do problema, o grupo organizou uma estrutura para relacionar os dados obtidos, em
gue considerou o salario sendo resultado de uma parte fixa somada a uma variavel
sobre o valor de venda. Conforme dados do problema, o grupo concluiu que a parte
fixa era de R$ 600,00 que seria somada a taxa de 0,12 sobre R$ 450.000,00.

Ao efetuar os calculos, o grupo deixou de considerar as quatro casas
decimais (expresso na Figura 07), chegando ao valor de R$ 5.400.600,00.
Consideramos, nesse caso, que em determinadas circunstancias, o ato de resolver
problemas € visto como algo mecanico, devendo somente chegar a um valor,
independente de quanto seja. Muitas vezes, esse valor ndo é criteriosamente
analisado e questionado sobre o porqué de tal resposta, se faz sentido dentro de
determinado contexto. Essa postura de analise critica dos resultados obtidos, ou da

resposta encontrada ao resolver um problema, deve ser incentivada pelo professor.

O valor a ser pago ao vendedor, considerando os dados do problema, seria
R$ 54. 600,00. Por se tratar de um salario um tanto incomum, julgamos que esse
problema poderia levar a maiores discussdes, orientando o Grupo C a utilizar dados
mais proximos da realidade de um vendedor que teria mais contato. Segundo Chica
(2001), o esperado € que nossos alunos, por meio da formulagdo de problemas em
matematica, “[...] sejam agentes de suas aprendizagens, se tornem leitores e

escritores em matematica, que produzam algo que tenha sentido e utilidade para
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eles”.

Para esse problema, poderia ser orientada a modificacdo para uma situagéo
gue envolvesse o lucro obtido por uma manicure, ou por uma revendedora de
cosmeticos, dentre outras possibilidades. Vale ressaltar que se tratam apenas de
sugestbes, mas o importante mesmo é valorizar a producao dos estudantes
buscando sempre por reflexbes que possam conduzir a melhorias daquilo que eles
ja propuseram. O que desejamos é que a partir da proposta de formulacdo de
problemas os estudantes possam buscar respostas para situacdes cotidianas de
seus interesses, tornando as aulas de matematica mais significativas e

interessantes.

E interessante verificar também, que a partir da formulacdo de problemas os
estudantes conseguem fazer uma conexao entre o conteddo estudado e seu
cotidiano, uma vez que ao formular um problema ele tende a envolver situacoes e
personagens proximos de seu interesse, assim elabora questfes envolvendo “[...]
situacbes do dia a dia usando sua propria linguagem, vivéncia e conhecimentos”
(Boavida et al., 2008, p. 27). Percebemos que “ao formularem problemas, os alunos
sentem que tém controle sobre o fazer matematico e que podem participar desse
fazer, desenvolvendo interesse e confianca diante de situa¢des-problema” (Chica,

2001, p. 152), algo que pode propiciar a autoconfiangca dos mesmos.

Como ressalta Chica (2001), trabalhar a formulacdo de problemas exige
paciéncia, por ser uma atividade constituida de “idas e vindas”. Além disso,

Formulacdo de Problemas ndo vem retirar ou minimizar o dever e o

compromisso do professor com a proposicao de problemas em sala de aula,

mas intensificar e expandir os horizontes a respeito do envolvimento dos

alunos nas aulas de matemética e na producdo de problemas para
sua propria aprendizagem (Altoé, 2017, p. 202).

Nesse sentido, percebemos a importancia da mediacdo do professor nesse
processo, que por meio de suas intervengles, podera contribuir para que seus
alunos avancem nas produc¢des. Durante todo o processo, notamos 0 quanto essa a
formulacdo pode contribuir para a motivacdo dos alunos, o quanto € gratificante
perceber a evolucdo do raciocinio matematico em cada etapa, o quanto alguns
grupos paravam para analisar como eles poderiam resolver a questdo que

formularam, se seria possivel e se faltava algum dado importante.
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4. Compreenséo dos estudantes a respeito da formulacéo de problemas

Apds o término da formulacdo e da resolugcédo dos problemas, solicitamos aos
estudantes, numerados de 1 a 15, que expressassem sua compreensdo sobre a
pratica que acabou de vivenciar. ApOs analises desses registros, foi possivel
perceber que os estudantes pontuaram ser, a formulacdo de problemas, algo
diferente e interessante nas aulas de matematica. Esse posicionamento pode ser

visto na Figura 8, abaixo.
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Figura 8 — Relato do aluno 7
Fonte: Arquivo dos autores
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Figura 9 - Relato do aluno 9
Fonte: Arquivo dos autores

Figura 10 - Relato do aluno 4
Fonte: Arquivo dos autores

Do exposto acima, podemos concluir que os registros evidenciam que a
atividade de formular problemas é algo diferente do que comumente vivenciam nas
aulas de matematica. Segundo Altoé (2017), em sua pesquisa, 0S participantes
acharam legal, interessante e diferente formular problemas, representando uma boa
receptividade com relacdo a essa pratica. Além disso, vemos que o interesse de que
a formulacéo continue presente nas aulas de matematica, algo defendido por Chica
(2001, p. 173) quando afirma que “[...] a atividade de formular problemas deve estar
presente em todo o curso, e ndo apenas em algumas aulas, por mera curiosidade.

Deve ser um trabalho diversificado, pertinente e valorizado” (Chica, 2001, p. 173)
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E satisfatorio verificar que a formulacdo de problemas é realmente uma
pratica atrativa para os alunos, algo que estimula o desenvolvimento de seu
pensamento critico-reflexivo. Assim, a partir do relato, abaixo, podemos perceber
gue essa pratica possibilitou os estudantes a discutirem sobre a matematica (Funcao

Polinomial de 1° Grau).
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Figura 11 - Relato do aluno 8
Fonte: Arquivo dos autores

Figura 12 - Relato do aluno 5
Fonte: Arquivo dos autores
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Figura 13 - Relato do aluno 1
Fonte: Arquivo dos autores

Evidenciamos, portanto, o quanto a formulacédo de problemas em matematica
€ importante, pois os alunos sdo desafiados a “organizar tudo o que sabe [..],
dando-lhe sentido a estrutura adequada para que possa comunicar o que pretende”
(CHICA, 2001, p. 151). O processo de discutir sobre a matematica, como pontuou o
Aluno 8, é um processo que pode permitir estruturar o problema, dando sentido ao

contetdo estudado. Além disso, nesse processo de formular problemas, os
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estudantes podem desenvolver habilidade de escrita, de interpretacdo e organizacao
do pensamento no ato de criar o seu problema. Esses pontos sdo denunciados
pelos relatos das Figuras 12 e 13, por exemplo, quando o Aluno 1 menciona que foi
necessario raciocinar antes de formular o problema. Esses posicionamentos vém
reforcar, portanto, a importancia da formulacdo de problemas nas aulas de

matematica, sendo geradora de motivacao e investigacao.

Formular problemas e sua implicacdo na melhoria da capacidade de aprender
0s conteudo estudado também foi salientado pelo Aluno 2. Abaixo, vemos seu
posicionamento frente a possibilidade dessa pratica contribuir no melhor

entendimento daquilo que estava sendo ensinado.

Figura 14 - Relato do aluno 2
Fonte: Arquivo dos autores

Mesmo diante de toda defesa de que a formulacdo de problemas é
interessante, gera motivacao e ajuda a entender melhor o contetdo a ser estudado,
encontramos por meio do relato do Aluno 6, certa insatisfacdo com a essa pratica.
Esse integrante fez parte do Grupo A, aquele que recebeu criticas de outro grupo
guando aos erros presentes no problema. Salientamos que o descontentamento,
conforme foi pontuado em linhas anteriores, ndo foi com relacdo a pratica de
formulacdo de problemas em matemética, mas com relacdo ao comportamento dos
colegas do grupo que resolveu o problema. Abaixo, apresentamos a sua

insatisfacao.

Figura 15 - Relato do aluno 6
Fonte: Arquivo dos autores

Com relacdo a essa situacdo, ressaltamos aos grupos que o intuito de

trocarmos os problemas tinha justamente o objetivo de possibilitar que outros
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colegas pudessem opinar sobre o problema, apontar erros que pudessem dificultar a
interpretacdo do problema, impossibilitando-o de ser resolvido. Chica (2001, p. 158)
indica que é preciso que os estudantes “leiam o que fizeram, relatem duvidas e
debatam sobre incompreensfes, semelhancas e diferencas entre textos
apresentados e possam ainda apontar saidas para as dificuldades encontradas”.
Consideramos, portanto, importante que o professor proponha a reformulacédo dos
problemas, permitindo aos discentes refletirem criteriosamente sobre sua producéo

e avancarem na formulacao de outros problemas.

Diante desses relatos, percebemos o envolvimento dos estudantes na
formulacdo de problemas foi gratificante. A cada questionamento, podiamos verificar
0 empenho e o0 desejo de organizar adequadamente os dados de modo que
tornasse o problema formulado possivel de ser resolvido. Podemos, também,
reconhecer que € necessario um bom planejamento para que a formulacédo ocorra
adequadamente e a presenca do professor como mediador desse processo é
indispensavel, pois essa atitude, segundo Chica (2001), farA com que eles avancem

cognitivamente.
5. Novos olhares da professora a respeito da formulacdo de problemas

Apos ter participado da experiéncia, convidamos a professora para uma nova
entrevista, que ocorreu no dia 26/06/2018, pautada no seguinte questionamento:
“‘Relate sobre a préatica de Formulagdo de Problemas, em sala de aula, que vocé
vivenciou”. Com essa pergunta, buscamos identificar possiveis novas aprendizagens
adquiridas pela professora a partir da vivéncia em formulacdo de problemas. No
decorrer da entrevista, relatou que “trabalhar a formulacédo de problemas envolvendo
os alunos se torna mais interessante para eles. E com eles fazendo os problemas
eles aprendem muito mais rapido. E conseguem enxergar o conteddo da matematica
em seu cotidiano [...]. Pretendo continuar aplicando essa préatica. Depois da
aplicacdo eles tiveram mais facilidade na resolucdo de outros problemas (Junho,
2018).

O posicionamento da professora nos indica que a experiéncia vivenciada a
incentivou, ainda mais, a continuar trabalhando com a formulacéo de problemas em
suas aulas e que essa pratica se configura como atividade interessante para 0s
estudantes. Além disso, percebeu que a formulacdo de problemas envolve os

estudantes nas aulas de matematica, o que pode ser mais interessante para eles.
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Do seu relato podemos perceber, ainda, que a pratica de formular problemas é vista
como um momento de aprendizagem, uma vez que os discentes buscam formular
problemas nos quais conseguem enxergar o conteldo que estao estudante.

A professora salientou, também, que pretende continuar com a pratica de
formulacdo de problemas em suas aulas. Obter essa resposta foi muito satisfatorio
para nés, uma vez que muitos estudantes tém gostado da formulacédo de problemas
e desejam que ela continue presente nas aulas de matematica. Pinheiro (2013)
aponta que os alunos devem ter mais contato com a formulagcéo de problemas para
gue possam ter menos dificuldades no processo de formulacdo. Logo, o pensamento
da professora, de continuar trabalhando com a formulag&o, nos encoraja a acreditar
gue a formulagdo de problemas continuard presente em aulas de matematica,
possibilitando mais uma diferente maneira de ensinar e aprender.

Além disso, a professora foi enfatica ao afirmar que seus alunos, a partir da
formulacdo de problemas, apresentaram mais facilidade na resolucéo de problemas.
Essa melhoria na capacidade de resolver problemas é apontado por Boavida et al
(2008) quando afirmam que formular problemas contribui na capacidade de resolver
problemas. Além disso, compreendeu (a professora) que o processo de formular um
problema estimula os estudantes nas aulas de matematica e desperta o olhar para a
matematica e o cotidiano, relagéo essa apontada por Altoé (2017) em seu estudo.

Assim, entendemos que os momentos vividos pela professora no decorrer a
formulacdo de problemas em sala de aula a possibilitou refletir sobre a importancia
dessa pratica nas aulas de matematica, a acreditar que ela pode ser geradora de
aprendizagem, de que os estudantes aprendem quando formulam problemas, que
esse processo contribuir na melhoria da capacidade de resolver outros problemas e
de que se trata de uma atividade interessante.

CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento da pratica de formulacdo de problemas, durante o periodo
de Estagio Ill, foi uma experiéncia que contribuiu para minha formacao
(pesquisadora), pois passei a considerar importante que praticas como essa sejam
desenvolvidas, produzindo satisfacdo tanto para o professor, quanto para 0s
estudantes. Percebemos que, no ambiente de formulacdo de problemas, os
estudantes tem a oportunidade de levantar questionamentos, o que estimula a
capacidade inventiva, desenvolvendo o pensar matematico e 0 senso critico-

reflexivo.
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Em resposta ao objetivo deste trabalho, identificamos que a professora
conhecia a formulacéo de problemas, mas ndo exatamente com essa nomenclatura.
Admitiu que trabalha com “criar questdes” nas suas aulas de matematica, algo que
corresponde a formulacdo de problemas. Apdés ter participado de uma experiéncia
com seus alunos do 1° ano, relatou ter aprendido que a formulacdo de problemas
tem sua importancia na aprendizagem e matematica e que ela possibilita tornar o
ambiente de aprendizagem mais interessante. Além disso, pretende continuar com a

pratica de formulagéo de problemas nas suas aulas de matemética.

No tocante do posicionamento dos estudantes quanto a formulacdo de
problemas, concluimos que os mesmos consideram-na como interessante, divertida
e diferente nas aulas de matematica. E possivel, pela formulacdo de problemas,
discutir sobre o conteddo que estdo aprendendo, levando-os a formularem
problemas de seus interesses e a reconhecerem a presenca desse conteudo no

cotidiano.

Sendo assim, consideramos que a formulacdo de problemas € uma pratica
atrativa, e promove o0 envolvimento dos estudantes no processo de ensino e
aprendizagem. Sugerimos que os problemas formulados pelos alunos, depois de
revisados, sejam utilizados pelo professor para trabalhar o conteudo envolvido na
aprendizagem, pois acreditamos podera motiva-los, ainda mais, a resolverem

problemas nas aulas de matematica por se tratarem dos seus problemas.
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