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RESUMO: Tendo por base as competéncias e habilidades propostas pelos Parametros Curriculares
Nacionais de Filosofia (PCN), o presente trabalho problematiza o ensino de filosofia nas escolas
publicas do Brasil contemporaneo, inclusive as que oferecem a modalidade de Educacédo de Jovens e
Adultos (EJA). Além disso, faz uma breve reflexdo sobre a necessidade do atual ensino de filosofia
nessas modalidades.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Apo6s um longo periodo ausente dos curriculos educacionais brasileiros, a filosofia foi
incluida como disciplina obrigatoria em todos os anos do Ensino Médio através da Lei n°
11.684, de 2008. De la para c4, em qualquer modalidade de ensino em que é oferecida, como,
por exemplo, na regular ou na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), o ensino de filosofia tem
como um dos seus principais objetivos contribuir para a finalidade uGltima da educacéo
escolar, a saber: “o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (LDB, 96).” Além disso, segundo os Parametros

Curriculares Nacionais de Filosofia (PCNs), documento que estabelece suas diretrizes
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curriculares, a disciplina filosofia deve desempenhar um “papel primordial” no Ensino Médio,
qual seja, o de promover uma proposta pedagdgica interdisciplinar ndo somente na area de
ensino das Ciéncias Humanas, mas, também, entre esta e as demais areas de ensino, sobretudo
com a area das assim chamadas “ciéncias exatas”.

Para que essas propostas possam sair de um plano meramente tedrico para serem
efetivamente aplicadas na prética educacional, o PCN de filosofia estabelece algumas
competéncias e habilidades que, como o proprio documento sugere, devem funcionar como
referéncia ideal para seu ensino. Entre elas destacam-se as seguintes: “ler textos filosoficos
de modo significativo”; “ler, de modo filosofico, textos de diferentes estruturas e registros”;
“elaborar por escrito o que foi apropriado de modo reflexivo”; e “debater, tomando uma
posicdo, defendendo-a argumentativamente e mudando de posi¢do face a argumentos mais
consistentes (PCN).” Essas competéncias formam, em seu conjunto, 0S pressupostos
pedagdgicos necessarios para que o educando possa se apropriar do modo filosofico de pensar
a si mesmo e a realidade em que se encontra, ou seja, sao competéncias basicas que ele
necessita adquirir para que os contetdos filoséficos possam de certa maneira fazer sentido
para ele. Por conseguinte, € através do sucesso da aplicabilidade dessas competéncias na
pratica educacional que a filosofia podera, em UGltima instancia, contribuir para educacéo
escolar como um todo e, sobretudo, justificar o seu retorno aos curriculos depois de algumas
décadas de auséncia.

Isso posto, neste presente trabalho, nos propomos a tarefa de fazer uma breve reflexao
sobre o ensino de filosofia no Ensino Médio das escolas publicas do Brasil contemporaneo.
Mais exatamente, iremos problematizar seu ensino na modalidade regular e EJA, tendo por
base duas das competéncias e habilidades mencionadas acima, a saber: “ler textos filosoficos
de modo significativo”, e “ler, de modo filosofico, textos de diferentes estruturas e registros.”
A partir dessas reflexbes pretendemos, por fim, refletir sobre a obrigatoriedade do atual

ensino de filosofia nessas duas modalidades.

O “ideal” e o “real”

Como o préprio documento sugere, as competéncias elencadas pelo PCN funcionam
como referéncia ideal para nortear as diversas dimensdes do ensino de filosofia, desde a
elaboracdo das aulas, passando pelas escolhas dos materiais didaticos, até a aula propriamente

dita. Ou seja, em tese, elas funcionam muito mais como um ideal a ser buscado do que um
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objetivo a ser plenamente alcangado, ja& que o que se propbe, em Ultima analise, € uma
aproximacdo entre a pratica e a teoria docente, isto é, entre o real e o ideal no ensino de
filosofia.

Desse modo, o problema em questdo é o de saber entdo se: dada a atual conjuntura do
Ensino Médio publico brasileiro, marcada por nimeros baixissimos, poderia haver de fato
uma aproximagéo entre o que chamamos aqui de o ideal e o real no ensino de filosofia? Dito
em outras palavras, o problema em questdo € o de saber se o perfil do aluno do Ensino Médio
publico brasileiro, seja ele da modalidade regular ou da EJA, é compativel ou ndo com as
competéncias propostas pelo PCN de filosofia, competéncias estas que s&o pressupostos
basicos para que os contetdos filosoficos possam de alguma maneira fazer sentido para ele.

Se levarmos a sério a atual conjuntura do Ensino Médio publico brasileiro, podemos,
sem hesitar, dizer que ndo ha compatibilidade alguma entre essas duas realidades. Ora, com
isso, ndo estamos, aqui, de forma alguma minimizando o perfil do aluno, nem muito menos
questionando a capacidade dos professores de filosofia de modo geral. O que estamos
tentando dizer, e isso, como bem observou a professora Lidia Maria Rodrigo é
frequentemente constatado pelos professores de filosofia, é que, na realidade, o aluno possui
certas deficiéncias de aprendizagem que o impossibilitam ler e compreender textos simples,
que dira “ler textos filos6ficos de modo significativo”, para ndo dizer “ler, de modo filoséfico,
textos de diferentes estruturas e registros” — que até mesmo alguns professores de filosofia
possuem dificuldade.

O problema em questdo ganha contornos mais dramaticos se levarmos em conta
também a dificuldade que existe por parte do professor em fazer com que os conteudos
filosoficos facam, de alguma maneira, sentido para esse aluno. Com efeito, além da
mencionada deficiéncia de aprendizagem que, em boa parte, é culpa do préprio modelo da
educagdo brasileira, caracterizado por uma “pedagogia do amor”, outros fatores obstaculizam
a aproximacao das ja mencionadas realidades. Podemos dizer que um dos fatores que mais
contribuem para esse distanciamento entre o0 que é proposto na teoria e o que de fato existe na
pratica, é, por um lado, fruto da carga horaria destinada a disciplina e, por outro, resultado do
forte desinteresse dos alunos por ela. Analisemos esses dois fatores individualmente.

Atualmente, no Ensino Médio regular, a carga horaria da disciplina filosofia € dividida
da seguinte maneira: uma aula no 1° e no 2° ano, e duas no 3°. Na EJA, por sua vez, a filosofia
é oferecida no 1° e 3° ciclos com dois tempos em cada um. Com essa carga horaria

fragmentada, o professor de filosofia € obrigado, na maioria das vezes, para preencher os
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tempos de sua matricula, trabalhar em duas ou mais escolas. Se ele trabalhar somente com a
EJA, por exemplo, ficara mais tempo no translado entre as escolas do que dentro da sala de
aula. Sem duavida alguma, essa carga horaria obstaculiza o processo de ensino e
aprendizagem, seja porque o professor possui um tempo limitado para planejar suas aulas, ou
porque ele tem pouco tempo em sala de aula com os alunos, em particular no 1° e 2° ano do
Ensino Médio regular. Pois, nestes anos, por exemplo, a aula de filosofia, quando de fato
ocorre, corresponde a dois tercos do tempo previsto, ou seja, cerca de meia hora semanal, ja
que o diério e o pedido de siléncio aos alunos consomem o restante da aula. Portanto, diante
dessa realidade, sera que podemos dizer que o aluno poderé adquirir, seja em que grau for, a
competéncia de ler textos filosoficos de modo significativo?

No que diz respeito ao outro fator obstaculizante, a saber, o desinteresse dos alunos
pela disciplina, podemos dizer que, em linhas gerais, esse desinteresse é o resultado de uma
visdo cultural de que os contetdos filos6ficos sdo abstratos e um tanto quanto dificeis.
Contribui ainda para esse desinteresse o fato de que os alunos possuem uma Vvisdo muito
imediatista do mundo, sobretudo no que respeita a questdo do trabalho. Por exemplo, se
levarmos em conta a realidade do alunado das escolas publicas estaduais da cidade de
Campos dos Goytacazes, que, diga-se de passagem, € uma das piores do Estado do Rio de
Janeiro, veremos que os alunos, em sua grande maioria, estdo preocupados em pegar o
diploma pura e simplesmente para ingressar no mercado de trabalho. Esse desejo imediato
pelo trabalho, que, no contexto da EJA, torna-se mais expressivo, pois, € justamente o
trabalho, em tese, que o retirou e o fez retornar a escola, faz com que ele esteja inclinado
apenas as disciplinas que possam contribuir para sua area profissional, como, por exemplo, a
matematica e o portugués. Assim, reforcemos aquela pergunta anterior: sera que esse aluno do
EJA que ja chega a escola cansado devido a um longo dia de trabalho e que j& tem uma
concepcdo de que a filosofia € inatil para o que ele faz, encontrara disposicdo para ler
fragmentos de textos filos6ficos? Dito em outras palavras, sera que podemos coloca-lo para
ler textos de filosofos como Aristételes, Descartes e Immanuel Kant depois de uma longa
jornada de trabalho? Sera que com isso nds ndo estamos contribuindo para aumentar seu

desinteresse pela disciplina?

Necessidade do ensino de filosofia na modalidade regular e na EJA
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Diante dessas questdes e ja caminhando para o final deste trabalho, faremos uma
reflexdo sobre a obrigatoriedade do atual ensino de filosofia nesse contexto. Gostariamos de
salientar que, antes de mais nada, 0 que nds estamos propondo ndo € um questionamento
sobre a necessidade da filosofia para a vida humana, nem muito menos para a formagéo
cidadd do educando, como bem diz a LDB. Que ela é necessaria nesse sentido, ndo temos
davida alguma. O que estamos propondo, portanto, é uma reflexdo sobre a necessidade do
atual ensino de filosofia nas duas modalidades de ensino j& mencionadas.

Podemos dizer que, antes de ser colocada a margem dos curriculos no final da década
de 60, a filosofia era ensinada numa escola “elitista com um perfil de aluno mais suscetivel
aos seus contetidos. Dos anos 70 para ca, sobretudo depois da LDB n° 5. 692/71, essa escola
“elitista” foi dando lugar a uma “escola para todos”, que, por questdes ideoldgicas, sofreu um
processo de massificagdo para atender os alunos, processo esse que ndo fora acompanhado de
perto pela filosofia. Assim, quando a filosofia retorna aos curriculos em 2008, ela ja encontra
esse processo de massificacdo levado a cabo, ou seja, ela encontra um perfil de alunado
muito distante daquele em que tivera contato num momento anterior. Como bem observou
Rodrigo (2009), a massificacdo das escolas faz com que a filosofia esteja forgcosamente
“constrangida” a estabelecer limites devido ao perfil do aluno por ela atendido, como, por
exemplo, o de ndo trabalhar com textos filoséficos devido a falta de interesse e capacidade
interpretativa dos alunos, de ter que, na maioria das vezes, ser quase que banalizada pelos
professores, entre outros limites. Ora, diante desse constrangimento pedagogico sofrido pela
filosofia, ndo seria melhor que ela desse lugar a outras disciplinas, ja que alguns desses
limites impostos a ela e, adicionalmente, alguns desastres pedagdgicos resultantes dessa
limitacdo colocam em ddvida a necessidade de seu atual ensino?

Para ndo dizer que estamos sozinhos nessa discussdo sobre a necessidade do atual
ensino de filosofia, recentemente, a atual presidente da Republica, a senhora Dilma Rousseff,
questionou a necessidade da filosofia no Ensino Médio — e, por conseguinte, no EJA. De uma
forma espontéanea, Dilma parece ter compreendido que a filosofia ndo justificou até o presente
momento o porqué de seu retorno e dificilmente justificard devido a atual conjuntura da
escola publica brasileira. Ndo devemos entender a fala da presidente como uma fala isolada,
sua fala é o reflexo de como o ministério da educacdo pensa a condicdo da filosofia nos
curriculos educacionais. Mais do que isso, 0 seu questionamento é o reflexo de uma leitura
conjuntural de que no Brasil n6s precisamos, antes de mais nada, de duas coisas: por um lado,

precisamos fazer com que nossos alunos entendam o que eles leem, ouvem e pensam, para
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depois falarmos de Aristoteles para ele; e, por outro, que a atual conjuntura do pais forga-nos
a priorizar a formacdo de um tipo especifico de profissional, a saber, de um profissional que
tenha capacidade e desenvoltura para o trabalho técnico em geral.

Ademais, 0 que nds perderiamos com a retirada do atual ensino de filosofia dos
curriculos educacionais, ja que no real nos temos tudo, menos filosofia propriamente dita. Se
esse for o caso, acreditamos que ela ndo deixara saudade alguma. Pois, como podemos ter

saudade de uma coisa que nunca tivemos?

CONSIDERAGCOES FINAIS

Como vimos acima, as analises das competéncias e habilidades que usamos como base
para as reflexbes empreendidas neste trabalho colocam em divida o sucesso de sua
aplicabilidade no atual contexto educacional do ensino médio publico brasileiro. 1sso nos leva
a pensar, se quisermos continuar a falar em ensino de filosofia no Brasil, em novas propostas
pedagodgicas para que os professores de filosofia possam ir além do “limite pedagdgico”
comumente vivenciado na pratica docente, habilitando-os a desenvolver didaticas especificas
para o ensino de filosofia, com o objetivo de fazer com que os alunos se apropriem
significativamente de determinados conteudos filoséficos, assim como de seu Iéxico
conceitual. De forma propositiva, indaga-se se a Educacao de Jovens e Adultos, herdeira que
é dos principios humanisticos da Educacdo Popular, pode contribuir para pensar essas novas
propostas pedagdgicas na tentativa de diminuir a distancia entre teoria e pratica do ensino de

filosofia.
REFERENCIAS
CARMINATI, C. J. Professores de filosofia: crise e perspectivas. Itajai: Universidade do

Vale do Itajai, 2006.

CARTOLANO, M. T. P. Filosofia no ensino de 2° grau. Sao Paulo: Cortez; Autores
Associados, 1985. (Colecdo educacao contemporanea).

COSTA, C. Panorama da historia da filosofia no Brasil. Sdo Paulo: Cultrix, 1960. (Colecédo
letras brasileiras).

ESTEBAN, M. T. Educacédo Popular: desafio a democratizacdo da escola publica. Cadernos
CEDES, Campinas, v. 27, n.71, p. 9-17, jan./abr. 2007.

ISSN: 2358-8411 - LSP - Revista Cientifica Interdisciplinar Paginas 411 de 424



GARRUTI, S. Consideragdes sobre o ensino de filosofia em EJA. Revista Intersaberes, v. 9,
n.17, p. 32-44, 2014.

LISBOA, M. da G. C.; PEREIRA, R. M. B. Idéias educacionais e filosoficas no Brasil: da
colbnia a republica. [S.1.]: Faculdades reunidas Nuno Lisbda, 1995.

MORIN, E. Os sete saberes necessarios a educacao do futuro. 8. ed. Sdo Paulo: Cortez;
Brasilia, DF: UNESCO, 2003.

RODRIGO, L. M. Filosofia em sala de aula: teoria e prética para o ensino médio. Campinas
SP: Autores Associados, 2009. (Colecdo formacéo de professores).

SANTOS, L. R. A.; CHAGAS, P. C. de M.. Ensino de Filosofia e EJA: contextualizacdo
historica e desafios da contemporaneidade. HOLOS, ano 27, v. 4, p. 182-200, 2011.

SHMITZ, E. F. O pragmatismo de Dewey na educacao: esbog¢o de uma filosofia da
educacdo. Rio de Janeiro: Livros técnicos e cientificos, 1980.

VITA, L. W. Pequena historia da filosofia. Sdo Paulo: Saraiva, 1968.
DOCUMENTOS BRASIL. SEMTEC. Parametros curriculares nacionais para o ensino

médio: Parte 1V, Ciéncias humanas e suas tecnologias. Brasilia, MEC/ SEMTEC. Disponivel
em: <http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/cienciah.pdf>. Acesso em: 12 jan. 2015.

ISSN: 2358-8411 - LSP - Revista Cientifica Interdisciplinar Paginas 412 de 424


http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/cienciah.pdf

