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RESUMO: A criagdo do PIBID por meio do Edital MEC/CAPES/FNDE de 2007 tem como
objetivo promover a melhoria da qualidade da educacéo basica através do investimento na
politica de formacdo inicial de professores e a integracdo das Instituicdes de Educacédo
Superior com as escolas da educacdo basica e ensino medio (BRASIL, 2007). Esse fato
conduz a reflexdo sobre como a qualidade esta sendo pensada em modalidades de ensino
diferenciadas. Sendo assim, esse texto pretende compreender como o objetivo do programa se
articula com as aspiragdes de uma Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) de qualidade. Para a
caracterizacdo das questdes que abordamos aqui utilizou-se uma revisao de literatura sobre o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e a analise documental dos
editais do programa de 2007-2013, incluindo documentos e publica¢fes no Diario Oficial da
Unido (D.O.U) e relatdrios obtidos no site da CAPES. Por fim, discutiremos a presenca da
EJA no PIBID destacando o papel formativo da “iniciagdo a docéncia” e suas potencialidades
no caminho das lutas pela insercdo desta modalidade de ensino nas politicas voltadas para a
profissionalizacao do professor.
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INTRODUCAO

Essa comunicacdo foi gerada a partir da inquietacéo originada da revisao bibliografica
de uma dissertacdo de mestrado sobre o PIBID, mais especificamente sobre o subprojeto de
Filosofia (SILVA, 2014; SOARES, 2011). Dentre as questdes encontradas nessa fase da
pesquisa alguns “achados” chamaram atengdo para o fato de que boa parte dos subprojetos de
Filosofia se encontrava na modalidade regular de ensino e que foram encontradas apenas duas

ocorréncias fora do “ensino regular”. A primeira era a experiéncia de um subprojeto do PIBID
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filosofia da UFBA e a segunda era o relato de experiéncia apresentado na Associagdo
Nacional de Pos-graduacéo em Filosofia (ANPOF) por alunos da mesma universidade.

Esse fato levou a pensar em dois pontos. O primeiro, que Sd0 poucos 0s casos das
experiéncias do PIBID com a EJA e o segundo, o destaque de que s6 o Nordeste, e
especificamente a Bahia, tinha um projeto numa escola de educagdo de adultos com essa
disciplina escolar. A partir de entdo, por meio de conversas com amigos que trabalham na
educacdo de adultos surgiu a questdo: Existe um “PIBID-EJA”? Em uma pesquisa mais
apurada sobre o assunto descobriu-se que esses “Projetos” ou sdo feitos de modo
interdisciplinar ou por meio de parcerias com professores que pesquisam ou trabalham com
EJA em diferentes Faculdades de Educacdo (FES) espalhadas pelo pais. (VENTURA, 2013)
Observamos também que algumas universidades mantém subprojetos que apenas trabalham
isoladamente com EJA e a maioria das Universidades nem sequer fomentam essas
“experiéncias isoladas”.

Outro fato que chamou atengdo foi a descoberta de uma nova iniciativa do PIBID, o
“PIBID-Diversidade”. Dai surgiu uma inquietacao: Sera que essa nova iniciativa ndo poderia
ser um modo de assegurar a inclusdo da EJA no programa enguanto modalidade de ensino
diferenciada ja que o seu publico atenderia a muitas das caracteristicas apresentadas nas
demandas mencionadas no edital? Esse questionamento também levou a problematizar o
conceito de diversidade e a abrangéncia dele nessa politica. Porque apenas “comunidades
tradicionais” (Indigenas e Quilombolas) seriam as Unicas beneficiadas pelo programa e nédo
outras “comunidades marginalizadas” pela privagdo do acesso a uma educacdao que leve em
conta as necessidades especificas desses grupos (comunidades surdas, a cultura das favelas ou
pessoas com deficiéncias etc.)? O que define a abrangéncia da diversidade contemplada nesse
programa? Existe um critério de importancia, prioridade e hierarquizacdo da diversidade nos
pressupostos do PIBID-Diversidade?

Desenvolvendo mais esses problemas comecamos a refletir na maneira ou na légica
pela qual o tratamento da diversidade pode ser desigual ao incluir uns e excluir outros das
politicas publicas para a diversidade. Ao pensar que um dos objetivos gerais do PIBID-
Diversidade é o atendimento as comunidades com uma cultura e diversidade linguistica
evidente, pensamos em quais seriam as justificativas para nao trabalhar essas questfes em
contextos urbanos onde essas diferencas sdo grandes, muito embora possa ndo parecer tao
evidentes se ndo forem olhadas com cuidado.

Encarando a diversidade como “exdtico” pode parecer que os grupos indigenas,

comunidades do campo ou quilombolas sdo o lado mais extremo das diferencas em
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comparacdo com as sociedades urbanas e poOs-industriais, onde 0s meios de transporte,
comunicagdo, servicos, a cultura ocidental ou capitalismo se encontram mais presentes
(DAMATTA, 1974). Porém, seria igualmente ingénuo crer que 0s centros urbanos se
encontrem encapsulados num contexto uniforme ou homogéneo e achar que ndo existe uma
diversidade consideravel no meio urbano. Basta pensar que muitas vezes olhamos a cidade
como uma realidade social aparentemente “familiar” para vermos o quanto conhecemos
pouco sobre as suas diferencas e desigualdades internas (VELHO, 1978). N&o podemos dizer
que a linguagem e a “cultura das favelas” ou das periferias sdo da mesma natureza de todo o
resto da grande cidade ou que as “comunidades linguisticas” diferenciadas falam a lingua
portuguesa de modo uniforme em comparagdo com o resto do pais. Pensando nos casos mais
extremos dessas diferengas a “comunidade surda”, com uma lingua propria - A Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) — que se insere em contextos urbanos e rurais e ndo é
contemplada da mesma forma pelas politicas voltadas para a formacéo inicial na diversidade
(SKLIAR, 2001). Assim, o que propomos aqui € um debate publico para discutirmos o que
estamos chamando de diversidade e porque essas politicas interpretam e acolhem as
demandas de alguns e invisibilizam outros em sua memoria social (POLLAK, 1992).

A presenca de escolas da EJA em alguns subprojetos do PIBID e os poucos relatos
sobre essa modalidade de ensino no programa chamam a atencdo para o edital chamado
“PIBID-Diversidade” surgido em 2010 (BRASIL, 2010). No edital séo criadas novas bolsas
de “iniciagdo a docéncia” para contemplar comunidades rurais, indigenas e quilombolas, onde
existem escolas da EJA e o perfil dos alunos possui peculiaridades semelhantes,
caracteristicas socioeconémicas proprias e a insercdo precoce no mundo do trabalho
(TIRIBA, 2001). O edital do PIBID-Diversidade 2010 prevé bolsas para atender as demandas
oriundas da existéncia de uma diversidade cultural, linguisticas ou pedagoOgica dessas
“comunidades tradicionais” (indigenas e quilombolas). A partir da revisdo de literatura sobre
o PIBID e das poucas recorréncias do programa na Educacdo de Adultos podemos perceber
que o perfil dos alunos da EJA, nas comunidades rurais ou centros urbanos também se
apresenta como grupo com caracteristicas linguisticas, culturais e pedagogicas proprias.
Estas caracteristicas podem nos levar a pensar na possibilidade de reivindicar a inclusdo da
EJA no PIBID-Diversidade, enquanto uma modalidade de educacdo diferenciada
(OLIVEIRA, 2007).

A diversidade presente nas sociedades pds-industriais: pensando as diferencas culturais

para além das comunidades tradicionais
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Em 2004 a Associa¢do Nacional de Pos-graduacédo e Pesquisa em Educacdo (ANPED)
junto ao Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) e a Organizacdo das Na¢des Unidas para a
Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) publicaram uma coletanea de artigos da Revista
Brasileira de Educacéo na cole¢do “Educacdo para todos”, um de seus eixos tematicos era o
tema da “Diversidade”. Organizado pelos professores Osmar Favero e Timothy D. Ireland, o
sétimo volume se intitulava “Educagdo como exercicio da diversidade”.

Na orelha de sua capa ele dizia que, com o apoio dessas Institui¢fes citadas, o livro
pretendia “reafirmar o ideal de incluir socialmente um grande nimero de jovens e adultos,
excluidos dos processos de aprendizagem formal, no Brasil e no mundo”. Além disso, o

mesmo texto falava:

Para a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
(SECAD), a educacdo ndo pode ser separada, nos debates de questdes como
desenvolvimento ecologicamente sustentavel, género e orientacdo sexual,
direitos humanos [...] etnia. A compreenséo e o respeito pelo diferente e pela
diversidade sdo as dimensbes fundamentais do processo educativo.
(FAVERO e IRELAND, 2007 — grifo meu)

No entanto, é curioso notar a adverténcia na pagina quatro do mesmo livro, onde |é-se

a inscricao:

“Os autores sdo responsaveis pela escolha e apresentacdo dos fatos contidos
nesse livro, bem como pelas opinides contidas nele expressas, que nao
necessariamente as da UNESCO e do Ministério da Educagdo, nem
comprometem a organiza¢ao nem o Ministério. As indicacBes de nomes € a
apresentacdo do material ao longo deste livro ndo implicam a manifestacao
de qualquer opinido por parte da UNESCO e do Ministério da Educag@o...”.
(FAVERO e IRELAND, 2007, p.4)

Essa pequena adverténcia nos faz pensar que embora essas InstituicGes reconhecam
que as questdes levantadas pelos académicos sejam importantes, elas ndo irdo
necessariamente tomar partido dos pontos de vista desses pensadores. Embora muitas vezes
pareca muito evidente que as discussfes dos movimentos sociais, a producdo académica e
suas reflexdes “andem alguns passos a frente” das politicas de Estado voltadas para a
diversidade, isso ndo quer dizer que todas as reflexdes que sdo apoiadas pelo governo serdo
realmente incorporadas em suas politicas — devido ao prépria lentiddao no desenvolvimento de
uma sensibilidade social (por parte de ampla maioria da populacdo) para tais questdes,

principalmente no que concerne a diversidade e aos direitos humanos.
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Observando apenas trés palavras que grifamos na primeira citacdo, podemos ver que
duas delas falam de elementos muito pouco valorizados em politicas publicas voltadas para a
diversidade na educacdo, sdo elas, respectivamente: as questdes de género e sexualidade. Até
mesmo quando pensamos em “etnia” de maneira mais ampla, ignora-se questdes étnico-
raciais, que ndo envolvem apenas os indigenas e quilombolas, mas a questdo da discriminacéo
e do preconceito racial contra 0 negro em nosso pais, a estigmatizacao da cultura e religido de
matrizes africanas etc. (COSTA e CALHAU, 2010; ANDRADE; 2014). Isso nos leva a
pensar no caminho das l6gicas interpretativas da diversidade segundo duas direcGes trilhadas
pela antropologia “transformar o exotico em familiar” — Considerando a etnografia feita em
aldeias e sociedades tradicionais, indigenas e quilombolas — e “transformar o familiar em
exotico” — levando em conta a Antropologia Urbana (VELHO, 1978; DAMATTA, 1974).

As vezes é mais facil se familiarizar com pessoas de outras culturas do que uma
pessoa da mesma sociedade, mas de classe diferente, os lagcos comuns de grupos de status
marcam as diferengas de grupos ou classes, apesar de uma nacionalidade comum, as pessoas
se identificam mais pelas semelhancas socioeconémicas do que por uma identidade nacional.
Isso mostra o quanto a proximidade fisica ndo implica a fortiori a identificacdo e proximidade
sociocultural. Essa perspectiva aponta para uma categoria complexa de “distancia” ou
diversidade na proximidade fisica e distanciamento social. Assim, quando nds nao
problematizamos o que nos parece familiar desconsideramos a diversidade linguistica e
cultural presente dentro do nosso préprio modelo de sociedade. Ao observar a paisagem de
um centro urbano pelas janelas de um prédio podemos ver pessoas que sdo de certo modo
familiares, porém elas ndo sdo totalmente conhecidas. (VELHO, 1978) O anonimato, a
divisdo do trabalho, a diversidade de papéis sociais revela as descontinuidades e distin¢Ges
nos habitos, comportamentos e costumes dos moradores de bairros de classe média, favelas,
das periferias — como na regido da Baixada Fluminense no caso do Rio de Janeiro ou a Zona
Leste de Sdo Paulo- ou das cidades mais préximas da capital.

N&o podemos dizer que as pessoas que vivem na Regido Metropolitana da Cidade do
Rio de Janeiro sejam todas conhecidas e, portanto, iguais, como se houvesse um “estilo de
vida citadino” homogéneo e sem distincdes de género, sexualidade, etnia, classe
socioecondmica, religido e etc. Até mesmo quando pensamos na lingua falada pela “cultura
surda” ou inimeras variagdes dialetais da populagdo que mora em diferentes comunidades de
falantes ndo podemos fechar os olhos e deixar de observar as diferencas, a ndo ser que

tenhamos a crenga ingénua de que “‘somos todos iguais” e que todos os brasileiros falam
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apenas a “variante linguistica padrdo” existente apenas nos livros de portugués e na gramatica
normativa (BAGNO, 1999).

CONSIDERACOES FINAIS

E importante pensar na criagio de propostas para efetivar a insercdo dessa modalidade
de ensino na etapa inicial da formacao de professores. Jaqueline Ventura no artigo “Formacéo
inicial de professores para a EJA” apresenta uma questdo interessante sobre o “lugar da EJA
na universidade”, qual seja, o papel da formagao inicial promovido pelas IES nas escolas que
trabalnam com a educacdo de adultos. Conforme coloca em seu texto: “o exercicio da
docéncia na Educacdo Baésica precisa considerar as especificidades relativas a formacdo do
educador de EJA”; o0 que coaduna com sua iniciativa de apresentar a parceria entre a
Faculdade de Educagdo da UFF no PIBID como uma “estratégia que afirma a EJA na
formacdo inicial de professores” oferecendo algumas pistas para futuros debates acerca do
tema (VENTURA; CARVALHO, 2013).

Ainda no caso das especificidades na formacdo de educadores de jovens e adultos,
Ventura (2013) apresenta relagdo direta entre a formagdo e o “reconhecimento dessa
modalidade de ensino como direito dos que nao tiveram assegurado 0 acesso a educacao ou a
garantia de condicGes de permanéncia na escola”. Quando pensamos na falta de acesso e nas
dificuldades da permanéncia que os alunos da EJA tiveram ao longo de suas trajetorias de
escolarizagdo isso nos remete as especificidades e demandas desse publico. Como destaca

Oliveira:

O adulto, no ambito da educacdo de jovens e adultos, ndo é o estudante
universitario, o profissional qualificado que frequenta cursos de formacao
continuada ou de especializagdo, ou a pessoa adulta interessada em
aperfeicoar seus conhecimentos em areas como artes, linguas estrangeiras ou
musica, por exemplo. Ele é geralmente o migrante que chega as grandes
metrépoles proveniente de areas rurais empobrecidas, filho de trabalhadores
rurais ndo qualificados e com baixo nivel de instrucdo escolar (muito
frequentemente analfabetos), ele proprio com uma passagem curta e néo
sisteméatica pela escola e trabalhando em ocupacBGes urbanas néo
gualificadas, ap0s experiéncia no trabalho rural na infancia e na
adolescéncia, gque busca a escola tardiamente para alfabetizar-se ou cursar
algumas séries do ensino supletivo. (OLIVEIRA, 2007, p. 61)

Sendo assim, se quisermos garantir uma educacdo de adultos de qualidade temos de

compreender 0 quanto é importante incluir um conceito amplo de diversidade na formacao
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inicial e continuada de educadores da EJA. Esse entendimento implica na postura engajada
em defesa da inclusdo efetiva da Educacdo de Adultos no PIBID-Diversidade, como
modalidade inserida nas politicas voltadas para a diversidade ja que essa se faz presente e
constitui o proprio campo da Educacgdo de Adultos (ANDRADE, 2014). Por essa razdo, o que
fizemos aqui foi apenas uma reflexdo sobre como a EJA poderia ser contemplada com a
proposta do PIBID-Diversidade por se tratar de uma modalidade de ensino diferenciada, o que
inclui os alunos inseridos em contextos socioculturais particulares e com necessidades de
propostas pedagogicas especificas pode contribuir para melhorar e aprimorar as préticas de
ensino voltadas para as especificidades dos alunos adultos.

Percebe-se aqui que os projetos que incluem as escolas com educacdo de jovens e
adultos sdo movimentos esparsos e escassos que tratam de iniciativas ainda pioneiras e muito
pouco priorizadas nas escolhas dos coordenadores de area dos subprojetos. Além disso, €
notdrio que a maior parte desses projetos se concentra em universidades do Nordeste com
uma “tradi¢ao interdisciplinar” ou que tém pesquisadores da area de EJA.

Esses resultados parciais nos levam a discutir sobre: Qual o lugar da EJA dentro da
formacdo de professores? Que implica¢des tem a inser¢do da EJA num “programa a iniciagdo
a docéncia”?

As pesquisas sobre a presenca da EJA nos curriculos dos cursos de licenciatura
apontam que ainda ha uma auséncia dessa modalidade de ensino nos programas e conteudo da
maior parte das universidades brasileiras (BENICIO, 2010). Na iniciacdo a docéncia, esse
cenario soma-se ao o fato de que o numero de subprojetos do PIBID que trabalham em
escolas de EJA é bastante reduzido, ainda mais quando comparado aos que atuam na rede de
ensino regular. Porém, podemos vislumbrar novas possibilidades de inclusdo da EJA por meio
de politicas de formacdo que reconhecam e adotem essa modalidade dentro do campo da

diversidade.

REFERENCIAS

ALBUQUERQUE, Rafael Henrique de; ALMEIDA, Marcelo Silva de. ...e disciplinas de EJA
para os licenciandos, tem? In: SEMINARIO DE EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS, 2, 2014, Rio de Janeiro: Nucleo de Educacdo de Adultos da Pontificia
Universidade Catolica do Rio de Janeiro, 2014.

ANDRADE, Marcelo; LUCINDA, Maria da Consolacdo. Igualdade e diferencas: tensdes
interculturais para se repensar a educacédo. In: COSTA, Renato Pontes; VIANNA, Valeria

ISSN: 2358-8411 - LSP - Revista Cientifica Interdisciplinar Péginas 220 de 424



Mendonca. (Orgs.) Entrelacando olhares por uma educacéo planetéria. Rio de Janeiro:
Editora Caetés, 2014.

ARROYO, Miguel G. Outros sujeitos, outras pedagogias. Petropolis, Rio de Janeiro:
Vozes, 2012.

BAGNO, Marcos. Preconceito Linguistico: o que é, como se faz. Sdo Paulo: edi¢bes
Loyola, 1999.

BENICIO, Maria Luiza Tavares; COSTA, Renato Pontes. A diversidade na politica pablica:
“Vamos jogar tarrafa...” A educagdo de jovens e adultos pescadores. Alfabetizagao e
Cidadania: revista de educacdo de jovens e adultos — Diversidade do Publico da EJA, n.
19, p. 87-97, 2006.

. Caminhos da Formagdo: contextos, sujeitos e seus processos. In: COSTA, Renato
Pontes; CALHAU, Socorro. (Orgs.) “...e uma educacio do povo, tem?” 22 edi¢do. Rio de
Janeiro: Editora Caetés, 2010.

BRASIL. Decreto n. 7.219, de 24 de junho de 2010. Dispbe sobre o Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID e déa outras providéncias. Disponivel em: <
http://presrepublica.jusbrasil.com.br/legislacao/823578/decreto-7219-10>. Acesso em: abr.
2015.

. Edital MEC/CAPES/FNDE PIBID 2007. Selecéo publica de propostas de projetos
de iniciacdo a docéncia voltados ao Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia — PIBID.
Disponivel e: <http://www.capes.gov.br/images/stories/download/editais/Edital_PIBID.pdf>.
Acesso em: abr. 2015.

COSTA, Renato Pontes, CALHAU, Socorro. (Orgs.) “...e uma educacio do povo, tem?” 22
edicdo. Rio de Janeiro: Editora Caetés, 2010.

. VIANNA, Valeria Mendonca. (Orgs.) Entrelacando olhares por uma educacao
planetéria. Rio de Janeiro: Editora Caetés, 2014.

DAMATTA, Roberto. O oficio do etnélogo, ou como ter “anthropological blues”. In:
DAMATTA, Roberto. Relativizando: uma introducéo a antropologia social. Petropolis:
Vozes, 1974. p. 150-173.

FAVERO, Osmar e IRELAND, Timothy Denis. (Orgs.) Educac&o como exercicio de
diversidade. Brasilia: UNESCO/ MEC/ ANPED, 2007.

POLLAK, Michael. “Memoria e identidade social”. In: Estudos Historicos, 5 (10). Rio de
Janeiro, 1992.

OLIVEIRA, Maria Kohl de. Jovens e adultos como sujeitos de conhecimento e aprendizagem.
In: FAVERO, Osmar; IRELAND, Timothy Denis. (Orgs.) Educacdo como exercicio de
diversidade. Brasilia: UNESCO/ MEC/ ANPED, 2007.

ISSN: 2358-8411 - LSP - Revista Cientifica Interdisciplinar Péginas 221 de 424



SILVA, Ramires Fonseca. Incursdes Didaticas: Compreensao e Transformacao do Ensino
de Filosofia na Educacdo de Jovens e Adultos através de Vivéncias do Pibid-Filosofia
(UFBA). Campos do Jorddo: ANPOF Ensino Médio, 2014.

SCHWARTZMAN, Simon. Bases do autoritarismo brasileiro. Rio de Janeiro: Campus,
1988.

SKLIAR, C. (Org.). A surdez: um olhar sobre as diferencas. Porto Alegre: Mediagéo, 2001.

SOARES, Adriany Thatcher Castro; SIQUEIRA, Alexandra Quadro; MALAQUIAS, Vera
Lucia Santos Mutti. Ensinar-aprender filosofia na escola: a experiéncia do PIBID no
municipio de Salvador/BA, Revista Sul-Americana de Filosofia e Educagéo, n. 16, maio-
out, 2011, p.109-119.

TIRIBA, Lia; CIAVATTA, Maria. (Orgs.) Trabalho e educacéo de jovens e adultos.
Brasilia: Liber Livro e Editora UFF, 2001.

VELHO, Gilberto. 1978. Observando o familiar. Nunes, Edson (org.). In: A aventura
sociologica: objetividade, paixado, improviso e método na pesquisa social. Rio de Janeiro:
Zahar Ed. p.36-46.

VENTURA, Jaqueline; CARVALHO, Rosa Malena. Formacéo inicial de professores para a
EJA. Revista Lugares de Educacédo (RLE), Bananeiras/PB, v. 3, n. 5, jan./ jun., 2013. p. 22-
36.

ISSN: 2358-8411 - LSP - Revista Cientifica Interdisciplinar Péginas 222 de 424



