revista cientifica

LINK PLACE 7~

Interdlsclpllnar I CONGRES <‘\\\ INAL DE PROGRAMAS 22\ ATIVC

ENS, ADULTOS E IDOS(

MATEMATICA SIGNIFICATIVA NA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS: REFLEXOES E MEMORIAS A PARTIR DE EXPERIENCIA
DOCENTE NA REDE MUNICIPAL DE SAQUAREMA

Andréa Sant’Anna da Costa Alves®

Ricardo Moura dos Santos Marques?

RESUMO: A ainda incipiente literatura que orienta um ensino de Matematica significativo
na Educagédo de Jovens e Adultos motivou o resgate de uma experiéncia bem sucedida em
turma da rede municipal de Saquarema (RJ). O relato de experiéncia, vinculado a um
levantamento bibliografico, pretende discutir elementos indispensaveis para uma
aprendizagem matematica significativa no tempo em que se interessa por comunicar, através
da memoria, acdes validas e possiveis para um planejamento didatico na modalidade. Tendo
as necessidades reais dos alunos como elementos geradores do curriculo da disciplina, a
pratica ultrapassou 0 objetivo de aquisicdo de conhecimentos matemaéticos, atingindo o
cotidiano e as intervencgdes dos alunos nas suas relacfes pessoais e de trabalho. O relato e as
reflexdes partidas do planejamento curricular representam muito mais do que uma verificagdo
da praxis, mas alimentadores de novas iniciativas e praticas. Exemplo modesto para quem se
interessa e acredita na dimenséo transformadora da EJA.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos; Educacdo Matematica; Educacédo
Matematica de Jovens e Adultos; Pratica Docente.

INTRODUCAO

Foram os estudos desenvolvidos para a construcdo de um trabalho de conclusdo de
curso — Licenciatura em Pedagogia — que culminaram na confeccdo deste texto. Nele, aliam-
se teorias (em levantamento bibliogréfico) e analises sobre pratica pedagdgica bem sucedida -
com a disciplina de Matematica, no Primeiro Segmento da Educacdo de Jovens e Adultos - a
fim de concordar com pesquisadores e orientacdes curriculares que reverberam possibilidades

de ensino e aprendizagem significativa na escola da EJA.
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A autora do trabalho, na funcéo de diretora de escola municipal em Saquarema (RJ),
relata as preocupacdes e praticas de uma docente da modalidade que, no contexto analisado,
estruturou acdes para um ensino de Matematica que atendessem as necessidades e anseios
reais dos alunos - e que, por isso, fosse significativo. (FRANKENSTEIN, 2005).

Lé-se por necessidades ou anseios reais, as questdes de ordem prética e/ou cotidianas
que os alunos acreditam ser facilitadas pelos estudos escolares (MARQUES, 2014); as
duvidas e fragilidades que o jovem e o adulto carregam nas suas relacfes sociais e querem
sané-las através da educacao formal.

Aqui, serdo tratados, no entanto, os pontos que levaram a organizacdo curricular e a
pauta das préticas pedagogicas da professora investigada, e ndo uma dissecagdo das atividades
desenvolvidas — 0 que ndo teria espago neste mesmo trabalho.

Em um primeiro momento, o texto se compromete em discutir a intersecdo entre
questBes elementares da EJA e do Ensino de Matematica numa perspectiva que coloca a
disciplina como indispensavel ferramenta de ampliacdo e qualificacdo de intervencGes em
situacOes que exigem tomada de decisdo. Para tal, em subnivel, brevemente, analisa-se como
se portam as orientacdes curriculares oficiais para esse mesmo componente curricular na
modalidade em questé&o.

Em segunda e Ultima sec¢do, traz-se o relato e reflexdes da experiéncia docente que se
entremeiam ao debate sobre como deve ser o profissional que atua na modalidade EJA e quais

cuidados foram tomados para o sucesso do planejamento pedagdgico.

A Educacéo de Jovens e Adultos e a Matematica Escolar: algumas relacdes

Falar sobre a Educacdo de Jovens e Adultos traz a poesia e a crenca de que a educagdo
é ferramenta imprescindivel para uma transfiguracdo social. Segundo Freire (1989, apud
FONSECA, 2007) a EJA enfatiza o ideal de recuperacdo de um direito negado em uma
educacdo que deve representar uma pratica da liberdade, onde o sujeito consciente € capaz de
fazer suas proprias escolhas.

Porém, a modalidade EJA ndo surgiu automatica e rapidamente, em tom de proposta
aprovada em curto prazo pela legislacdo brasileira. Ela é resultado de esfor¢os publicos e
sociais e de décadas de projetos, investimentos, tentativas e reconfiguracoes.

E a recente Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDB - Lei 9394/96) que,

em consonancia a concepcdo de Educacdo prevista na Constituicdo de 1988, denomina a
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modalidade de ensino voltada a adolescentes e adultos sem escolarizagdo como Educacgéo de

Jovens e Adultos e, em seu artigo 37, traz as determinacdes para sua oferta e mantenca:

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio
na idade propria. § 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos
jovens e aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condicdes de vida e de trabalho, mediante cursos e
exames. 8§ 2° O Poder Publico viabilizard e estimularda o acesso e a
permanéncia do trabalhador na escola, mediante agdes integradas e
complementares entre si (BRASIL, 1996)°

E importante considerar que a garantia do direito a escolarizacio de adultos néo existe
apenas em dimensfes legais. As praticas na escola também sdo responsaveis pelo bom
funcionamento da modalidade quando analisamos a permanéncia e a conclusdo de ciclos dos

alunos inseridos nesse contexto. Para Amparo (2012, p. 51), é necessaria

[...] uma pratica pedagdgica fundamentada em principios ético-politicos de
valorizagdo da pessoa humana, de suas experiéncias de vida e cultural, ja que
todos possuem direito a educagdo, pois é através do ensino que estes
individuos poderdo ser reconhecidos na sociedade e deixarem de ser
excluidos, possibilitando a formacdo e o desenvolvimento dos educandos
como seres humanos e cidadaos.

Na mesma corrente, segundo as reflexdes de Fonseca (2007), as mudancas sofridas
pela Educacdo Brasileira nas ultimas decadas (e destaca-se a universalizagdo de acesso a
escola) obrigaram as instituicdes escolares a reconfigurarem as suas propostas pedagdgicas,
principalmente as da rede publica de ensino. Ligado a isso também esta o redimensionamento
do trabalho na EJA que deve ser cada vez mais individualizado; estruturado para um contexto
e publico especificos.

Esse publico especifico, sedento de conhecimentos, integra a parcela economicamente
ativa da sociedade, que vive intensas relacdes capitalistas de trabalho e consumo. E nesse
cenario que os conhecimentos matematicos sdo apontados como fundamentais para a
manipulacgdo da realidade e para a qualificacdo do que ja é pratica da vida adulta.

Dessa forma, baseado na proposta de uma educacgdo para a vida, o saber matematico

trabalhado na escola e transformado em conhecimento é fundamental para o desenvolvimento

% Disponivel em: http://www.jusbrasil.com.br. Acessado em 17/05/2015
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das relagdes sociais. Acontece que, diante do histérico de limitagdes, o aluno da EJA sofre
prejuizos quanto ao exercicio pleno de sua cidadania por ndo dispor, dentre outras, das
habilidades matematicas essenciais para a leitura de dados quantitativos em situagdes
cotidianas que demandam a tomada de decisdes (FONSECA, 2007).

Ainda que a manipulacdo matematica esteja presente em boa parte das rotinas
cotidianas (no calculo mental, nas estimativas...), a formalizacdo desse conhecimento é
necessario para um novo dominio; para uma pratica autbnoma e segura.

Ainda é pequena a producdo sobre Educacdo Matematica de Jovens e Adultos, porém,
alguns esforcos tém sido feitos para discutir a questdo diante das mudangas pelas quais a
modalidade passou nos Gltimos anos. Os autores que pesquisam neste campo apontam que um
componente forte ligado a necessidade de voltar a estudar seria 0 anseio por dominar a
linguagem matematica. A frequéncia e urgéncia com que a vida pessoal, social ou profissional
exige a tomada de decisbes, avaliacbes e andlises quantitativas explicam esse anseio
(FONSECA, 2007).

O retorno as salas de aula precisa, entdo, ser acompanhado de uma pratica curricular
comprometida com o atendimento desses mesmos anseios; da valoriza¢do do que é cotidiano

para a significancia do ato educativo.

A Matematica na Proposta Curricular para o Primeiro Segmento da EJA: notas para

estabelecer relagdes com a atividade bem sucedida

As necessidades por um curriculo que dialogasse intensamente com elementos que
motivam o retorno ao espacgo escolar levaram a elaboracdo de um parametro nacional de
ensino. Delimitando os contetdos primordiais para as atividades e intervencdes na sociedade
pelo aluno da EJA, a ONG Acédo Educativa forma a Proposta Curricular para o Ensino
Fundamental da Educacdo de Jovens e Adultos (1° Segmento)*, instituida como documento
oficial pelo MEC no ano de 2001.

No formato de Parametro Curricular Nacional, a Proposta Curricular orienta um
trabalho que ultrapassa a trivialidade das muitas praticas pedagogicas observadas nessa
modalidade, apontando caminhos para métodos de ensino e avaliacéo.

* Mais uma vez, a atencéo é dada ao 1° Segmento por ter sido o setor onde a atividade relatada aconteceu.
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Dividido em trés blocos de conteudos (Matematica, Lingua Portuguesa e Estudos da
Sociedade e da Natureza), o documento objetiva corresponder disciplinas da base comum as
necessidades e imediatismos dos jovens e adultos, voltando-se a uma formacdo humana e
comprometida com a nova postura do aluno que é cidadao e consumidor.

Dentre 0s objetivos propostos para o ensino de Matemética, o0 material aponta para
uma pratica pedagdgica investida no reconhecimento da realidade dos alunos, nao tornando a
abordagem dos conteudos obsoleta e descolada das necessidades do publico (MARQUES,
2014). No mesmo plano, é reconhecido que muitos alunos jovens e adultos ja apresentam
alguma manipulagdo matemaética, 0 que permite que o ensino desta disciplina seja um

qualificador e orientador de uma aplicacdo consciente de aparatos matematicos (Idem).

Impactos do planejamento docente em um caso particular da EJA: relatos de uma atividade

bem sucedida

Primeiramente: o que é ser professor da EJA?

As peculiaridades da EJA exigem tratos também especificos por parte dos professores
que nela atuam. Trata-se de uma educagdo comprometida ndo somente com a aprendizagem
de conteudos sistematicos, mas com a transformacao da realidade do publico que busca essa
aprendizagem. Nesse trabalho, o professor deixa de ser um comum “ensinante” e passa a ser
um colaborador dessa transformacao.

Pensando no aluno da EJA como o sujeito oprimido e proibido de conviver com as
producdes cientificas e culturais da sociedade, o professor da modalidade torna-se
comprometido com essa desopressdo e transformacdo (FREIRE, 1985).

Dentre as diversas responsabilidades do professor da EJA estd o compromisso em
mostrar que esta € uma educacdo possivel e capaz de mudar significativamente a vida das
pessoas. Para isso, o professor deve reconhecer o aluno como um sujeito plenamente humano
e a sua realidade de vida como um plano que pode ser transformado.

Acontece que sdo poucas as abordagens e reflexdes sobre o tema nos cursos de
formacéo inicial de professores - seja em Nivel Médio ou Superior (MARQUES, 2014). N&o
é percebido um destaque aos elementos que configuram a EJA como uma modalidade
especifica, que exige cuidados particulares e um olhar diferenciado. Isso, muitas vezes, leva o

professor a repetir praticas da escola regular, ndo tornando diferente os objetivos do ensino.
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Diante dessa questdo, os profissionais que integram o corpo docente da EJA devem
estar abertos a constantes trocas e investigacfes, 0 que pode ser considerada uma formacao
em servico. E preciso que se reconheca as verdadeiras intences dessa educacéo e que, nela,
se despenda uma doagéo, uma crenga no seu potencial social.

Segundo Gadotti e Romé&o (2002, p. 32), é conveniente que o educador de jovens e
adultos seja alguém da propria comunidade pela intimidade existente com o seu aluno e
respeito e valorizacdo das condic¢des culturais do meio. Quando isso nao é possivel, interar-se
profundamente do contexto se faz necessario. Conhecer a comunidade, identificar-se com ela
e estar ciente de suas fragilidades torna a pratica docente uma aliada as superagdes de
caréncias e a conquista de direitos negados.

O perfil da profissional relatada: o comprometimento como elemento do sucesso

pedagogico

A professora Queila Dutra Bandeira, 28 anos, tem Licenciatura em Pedagogia e
sempre lecionou no turno da noite (Regular Noturno) desde que comecou a trabalhar com o
Magistério. A primeira experiéncia com a EJA aconteceu na Escola Municipal Jodo Laureano
da Silva (bairro Roncador, Saquarema — RJ) quando a Secretaria Municipal de Educacdo e
Cultura autorizou a escola a oferecer a modalidade em 2007.

Queila traz em seus ideias docentes, a certeza de que a EJA esta muito além dos
planos de uma recuperacdo de estudos perdidos em anos anteriores. A modalidade, para ela, é
um processo de (re)conquista. Seus alunos ndo sdo carentes de contetdos formais, mas
cidaddos na busca de novos saberes; saberes que podem transformar a sua vida e sua
comunidade.

A professora, no tempo da situacédo relatada, era moradora do bairro onde localiza-se a
escola em questdo. Convivia com 0 seu publico e conhecia (assim como era conhecida por)
grande parte dos moradores do bairro.

Quando pensa em ensinar Matematica, Queila considera a acdo uma ampliacdo
daquilo que os alunos ja sabem. Ao invés de se preocupar com simbolos, estruturas e
formulas, da especial aten¢do aos conhecimentos que os alunos ja possuem sobre medidas,

contagens e estimativas.
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A escola cabe qualificar esses saberes e apresentar caminhos praticos e seguros para
atividades cotidianas. Fazer o aluno reconhecer que o que ele sabe é conhecimento

matematico torna-o motivado a estudar, estabelecer relagcdes e aprender novas coisas.

A construcdo do cenario

A Escola Municipal Jodo Laureano da Silva, localizada no Roncador, regido rural de
Saquarema, foi construida em 1979 e recebeu este nome em homenagem ao doador do terreno
que serviu para a construcdo da unidade.

Quando foi anunciada a oferta da modalidade EJA pela unidade, a aceitagdo foi
grande. O intenso trabalho de buscas por matriculas formou uma turma multisseriada com
vinte alunos, composta majoritariamente por adultos analfabetos ou com rudimentar
habilidade de leitura e escrita.

As aulas iniciais com o grupo foram planejadas muito mais como momentos de
dialogos do que de formalizag&o de um ensino. Eu® e Queila estdvamos interessadas em saber
guem eram aqueles alunos, quais eram as suas necessidades e 0 que 0s motivavam a um
(re)ingresso aos bancos escolares. Naqueles encontros, soubemos das caréncias e dos
dominios daqueles alunos; das suas atividades profissionais e das necessidades de saberes
formais que poderiam facilitar as suas vidas.

Os meétodos utilizados pela professora em suas aulas partiram sempre do que 0S
alunos traziam de experiéncias vividas do seu cotidiano, estabelecendo lagos afetivos — pelo
reconhecimento do que estava sendo dito pelos alunos — e tornando a aprendizagem mais

significativa.

Ac0bes para uma aprendizagem matematica significativa: a validade do planejamento

Conhecidas as necessidades mais gerais dos alunos adultos, a professora Queila pode
elaborar o seu plano de curso. Eram tomados como temas para as atividades daquela turma,
questdes do cotidiano da comunidade e relativas ao trabalho dos alunos.

Posso afirmar que o que ela fazia, quase que intuitivamente, esteve muito ligado a

dimensdo de alfabetizacdo critica de Paulo Freire, onde a aquisi¢cdo da leitura e escrita

% A partir daqui, escrevo em primeira pessoa, no intento de intimizar o que digo ao que vivi.
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estavam subsidiadas por temas geradores, elementos da vida cotidiana dos alunos que, ao
pautarem as acOes de ensino, tornariam a aprendizagem mais significativa.

Freire (1970, apud FRANKENSTEIN, 2005), inclusive, afirma que trabalhar com
questBes da realidade dos alunos é passo fundamental para uma educacdo critica pois, ao se
conhecer as potencialidades dos elementos que integram a realidade, torna-se cada vez mais
questionador sobre a mesma.

Queila organizava suas atividades em um caderno de planejamento e elaborava todo o
material que utilizaria com a turma. Tudo era criado para aquela realidade; para atender
necessidades bastante especificas. Por essa perspectiva, afirmo que as preocupacdes da
professora estdo muito coerentes a dimensdo de Educacdo de Jovens e Adultos apontadas na
primeira secdo desse trabalho: uma acéo especifica para um publico e necessidades também

especificos

A atividade bem sucedida: impactos e reflexdes

As constatacdes da professora Queila para as suas aulas de Matematica ndo estiveram
muito distantes do que j& era confirmado por documentos oficiais, como a Proposta
Curricular para o Primeiro Segmento da EJA, apresentado anteriormente. Os alunos ja
possuiam um superficial dominio de operacdes fundamentais (adicdo e subtracdo),
manipulacdo do sistema monetario brasileiro e raciocinio 16gico muito bem construido, mas
ndo dispunham de ferramentas formais que facilitariam ou ampliariam os dominios sobre as

mesmas.

[...] para jovens e adultos, a questdo pedagdgica mais instigante é o fato de
gue eles quase sempre, independentemente do ensino sistematico,
desenvolvem procedimentos proprios de resolugdo de problemas envolvendo
quantificacdes e calculos. Ha jovens e adultos analfabetos capazes de fazer
calculos bastante complexos, ainda que ndo saibam como representa-los por
escrito na forma convencional, ou ainda que ndo saibam sequer explicar
como chegaram ao resultado [...] O desafio, ainda pouco equacionado, ¢
como relaciona-los significativamente com a aprendizagem das
representacdes numéricas e dos algoritmos ensinados na escola. (BRASIL,
2001, p.32)

Calcular o valor final de uma compra, determinar o saldo do salario depois de alguns
descontos e medir quantidades de produtos de limpeza em dosagens proporcionais eram

algumas das ac¢des desempenhadas com sucesso pelos alunos adultos mas que, por vezes, por
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serem estarem em processos informais e intuitivos, exigiam muito esforgo e tempo para a
chegada a concluséo.

O desafio esteve, entdo, em fazer os alunos reconhecerem esses saberes cotidianos
como Vvalidos e apresentar esquemas matematicos que poderiam facilitar aquelas atividades
que eles exerciam em seus cotidianos.

O ensino de Matematica na proposta da professora Queila estava, além de
comprometido com uma nova maneira de pensar matematicamente as situacfes cotidianas,
engajado com a transformacdo da postura do seus alunos, que passaria a ser mais autbnomos
diante das mesmas situacoes.

As atividades planejadas com tanta preocupacdo por mim® e por Queila surtiram
grande efeito. O indice de evasdo foi baixissimo, o0 que, de alguma maneira, provava que
nossos esforcos atraiam e conquistavam os alunos para o espaco escolar.

As aulas, comprometidas com o momento vivido (utilizdvamos datas comemorativas e
até promogdes do comeércio local), traziam momentos de didlogos e trocas de experiéncias.
Fatos vividos pela professora e pelos alunos se transformavam em cenarios para investigacdes
que poderiam ter na Matematica uma ferramenta imprescindivel para a tirada de conclusdes.

Esses dialogos, inclusive, desmitificavam a posicdo da Queila como uma autoridade
detentora de conhecimento, colocando-a no patamar de parceira das discussdes e dos

momentos de aprendizagem.

Através do dialogo, o professor-dos-estudantes e os estudantes-do-professor
se desfazem e um novo termo emerge; professor-estudante com estudantes
professores. O professor ndo € mais meramente 0-que-ensina, mas alguém a
guem também se ensina no didlogo com os estudantes, 0s quais, por sua vez,
enquanto estdo ensinando, também aprendem. Eles se tornam conjuntamente
responsaveis por um processo no qual todos crescem (FREIRE, 1972a, p,53,
apud SKOVSMOSE, 2001, p.17).

O planejamento do trabalho desenvolvido pela professora Queila - observado e
acompanhado por mim, que muito aprendi com a profissional — ndo esteve solto a um
curriculo formal.

As problematizacgdes e 0 uso de fatos reais como contexto para o trabalho matematico

estiveram comprometidos com o atendimento de blocos especificos de contetdos — segundo a

® Sendo diretora da escola, estive presente durante todo o trabalho da professora Queila. Posso dizer que
estivemos em uma parceria pela oferta e manutencdo da EJA em nossa escola.
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Proposta Curricular para o Primeiro Segmento: “Numeros e Opera¢des Numéricas”,

“Medidas”, “Geometria”, e “Introducao a Estatistica”.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A viabilidade experiéncia se explica pela coeréncia de um curriculo pautado nas
necessidades dos alunos e no compromisso da profissional que assumiu o desafio de lecionar
para a modalidade EJA.

Vale dizer que, a proposta ndo levou os alunos a conquista, apenas, de conhecimentos
matematicos, mas a autonomia em situagdes cotidianas que, pela falta de um conhecimento
formal, os deixavam constrangidos e inseguros. Para Gadotti (2002), registrar essas
interferéncias na vida € a verdadeira avaliacdo do trabalho na EJA.

A prética bem sucedida ndo surtiu resultados apenas no plano da aprendizagem, mas
em outras dimensdes especialmente importantes: a reducdo na taxa de evasdo e a motivacao

para a continuidade dos estudos.

CONCLUSOES

Teoria e pratica se encontram, neste trabalho, como meios de defrontar problemas e
preservar possibilidades da aprendizagem matematica na modalidade Educacdo de Jovens e
Adultos: uma proposta de ensino que ndo privilegia as necessidades reais do sujeito e se
distancia do cotidiano ndo garante uma aprendizagem significativa e transformadora; um
programa de ensino de Matematica elaborado a partir de anseios e curiosidades deve priorizar
a pratica e mobilizar recursos ja dominados pelos alunos - construidos pelas relagdes sociais e
do mundo do trabalho (FONSECA, 2007).

Pretensiosamente, ndo denuncia-se, aqui, praticas entendidas como inadequadas ou
tenta-se prevalecer o planejamento relatado, como correto diante daquelas, mas acredita-se
gue esse exemplo possa ser mais um dentre outros varios existentes que soam bons resultados
e que, por isso mesmo, podem e devem ser difundidos e trocados por aqueles que se

preocupam com a Educacéo de Jovens e Adultos.
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